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Proyecto de decreto xx/2022, de xx de xxxx por el cual se establece el curriculo de la
educacion secundaria obligatoria en las Illes Balears

Preambulo

I
La Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la cual se modifica la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, de educacion define en el apartado 1 del articulo 6, los curriculos como un
conjunto de objetivos, competencias, contenidos, métodos pedagadgicos y criterios de
evaluacion de cada uno de las ensefianzas. En el apartado 2 se sefiala que la configuracion
de los curriculos ira orientada a facilitar el desarrollo educativo de los alumnos,
garantizando su formacion integral, contribuyendo al pleno desarrollo de su personalidad y
preparandolos para el pleno ejercicio de los derechos humanos, de una ciudadania activa y
democratica en la sociedad actual, sin que en ningln caso esta configuracion suponga una
barrera que genere el abandono escolar o impida el acceso y goce del derecho a la
educacion.

En consonancia con esta vision, se mantiene el enfoque competencial, dando importancia al
hecho que la formacion integral se debe centrar en el desarrollo de las competencias.

Es importante resaltar que también se ha modificado la distribucion de competencias entre
el gobierno central y las comunidades autdnomas en cuanto a los contenidos basicos de las
ensefianzas minimas. De esta forma corresponde al Gobierno central, previa consulta a las
comunidades auténomas, fijar, en relacion con los objetivos, competencias, contenidos y
criterios de evaluacion, los aspectos basicos de los curriculos, que constituyen las
ensefianzas minimas. Las administraciones educativas, a su vez, seran las responsables de
establecer el curriculo correspondiente para su ambito territorial, del que formaran parte
los aspectos basicos antes mencionados.

Finalmente, corresponde a los propios centros desarrollar y completar, en su caso, el
curriculo de las diferentes etapas y ciclos en el uso de su autonomia, tal como se recoge en
la propia Ley.

La configuracion del curriculo debe desarrollarse con suficiente flexibilidad porque los
centros, en el uso de su autonomia, puedan adaptarse a las diferencias individuales de los
alumnos y a su entorno socioecondémico y cultural por medio del proyecto educativo, de
forma que todos los alumnos puedan llegar al grado de formacion que sus condiciones les
permitan.
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En la educacion secundaria obligatoria (ESO) se debe propiciar el aprendizaje competencial,
autonomo, significativo y reflexivo en todas las materias, las cuales se pueden integrar por
ambitos. La comprension lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual,
la competencia digital, el emprendimiento, el fomento del espiritu critico y cientifico, la
educacion emocional y en valores, la educacion por la paz y la no violencia y la creatividad,
se deben trabajar en todas las materias. En todo caso se fomentara de manera transversal
la educacion para la salud, incluida la afectivosexual, la igualdad entre hombres y mujeres,
la formacion estética y el respeto mutuo y la cooperacion entre iguales.
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Se establecen los principios pedagdgicos que deben orientar las propuestas de los centros
a sus alumnos. Estas propuestas deben estar presididas por el principio de inclusion
educativa.

Se recuperan los programas de diversificacion curricular (PDC), que permiten modificar el
curriculo a partir del tercer curso de educacion secundaria obligatoria, para los alumnos
que no estén en condiciones de promocionar a tercero. Los objetivos de la etapa y las
competencias correspondientes se conseguiran con una metodologia especifica. Estos
programas estan orientados a la consecucion del titulo de graduado en educacion
secundaria obligatoria (GESO).

Al finalizar el segundo curso de educacion secundaria obligatoria, se entregara a cada
alumno y a sus madres, padres o tutores legales un consejo orientador que debe incluir un
informe sobre el grado de logro de los objetivos y de la adquisicion de las competencias
establecidas, asi como una propuesta de la opcion mas adecuada para continuar su
formacion, que podra incluir la incorporacion a un PDC o a un ciclo formativo de grado
basico.

El cuarto curso de educacion secundaria obligatoria tiene un caracter orientador con el fin
de que los alumnos puedan elegir las materias orientadas a las diferentes modalidades del
bachillerato y los diversos campos de formacion profesional.

En cuanto a la evaluacion de los aprendizajes de los alumnos de educacion secundaria
obligatoria, sera continua, formativa e integradora. Las decisiones sobre la promocién de
curso seran adoptadas de forma colegiada por el equipo docente, atendiendo a la
consecucion de los objetivos, al grado de adquisicion de las competencias establecidas y a
la valoracion de las medidas que favorecen el progreso del alumno. La evaluacion se
desplegara mediante una orden especifica que desarrollara este Decreto de curriculo.

Los cambios introducidos se deben implantar de acuerdo con el calendario establecido en
la disposicion final quinta de la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre. Asi las
modificaciones introducidas en el curriculo, la organizacion, los objetivos y programas de
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ESO se deben implantar para los cursos primero y tercero en el curso escolar 2022-2023 y
para los cursos segundo y cuarto en el curso escolar 2023-2024.
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En ejercicio de las competencias establecidas en los articulos, 6 y 6 bis de la LOE, el
Gobierno estatal ha aprobado el Real Decreto 217 /2022, de 29 de marzo, por el cual se
establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la educacion secundaria obligatoria,
donde se han reflejado las modificaciones introducidas por la LOMLOE a la ordenacion y el
curriculo de la educacion secundaria obligatoria. Este Real Decreto 217/2022 deroga el
anterior Real Decreto 1105/2014, de 26 de febrero, por el cual se establece el curriculo
basico de la educacion secundaria obligatoria, asi como el Real Decreto 984/2022, de 16 de
noviembre por el cual se regula la evaluacion y la promocion a la educacion primaria, asi
como la evaluacion, la promocidn y la titulacion en la educacion secundaria obligatoria, el
bachillerato y la formacion profesional, en particular, su capitulo Ill y los articulos 24 y 26.1.

NWHO®

La disposicion final primera del Real Decreto 217/2022 establece el caracter de normativa
basica, exceptuando el anexo 3.

La disposicion final tercera del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, establece que
aquello dispuesto en este Real Decreto se implantara para los cursos primero y tercero en
el curso escolar 2022-2023, y para los cursos segundo y cuarto en el curso 2023-2024.

Todos estos aspectos basicos se deben reflejar en la normativa autondmica reguladora del
curriculo de la educacion secundaria obligatoria en las Illes Balears.

La Ley 1/2022, de 8 de marzo, de educacion de las llles Balears tiene como principal
objetivo la mejora de la calidad de la educacion en las Illes Balears y establece un marco
estable para garantizar el proceso de mejora continua del sistema educativo de las Islas.
Esta incorpora las nuevas sensibilidades y demandas sociales hacia la educacion para ser
capaces de reafirmar la confianza en el sistema educativo y promover un nuevo impulso a
las vias del éxito educativo. Sin embargo, la mejora de la calidad requiere el didlogo
permanente con la comunidad educativa y todos los agentes implicados, desde un
compromiso colectivo para la investigacion de las respuestas mas adecuadas a las
necesidades que plantea el sistema. La redaccion de la Ley 1/2022 se hace con coherencia
con la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la cual se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de educacion y este Decreto se redacta de acuerdo con las
disposiciones que se establecen.

El Estatuto de autonomia de las Illes Balears, aprobado por la Ley Organica 1/2007, de 28 de
febrero, establece, en el articulo 36.2, que corresponde a la Comunidad Autonoma de las
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Illes Balears la competencia de despliegue legislativo y de ejecucion de la ensefianza en
toda su extension, niveles y grados, modalidades y especialidades.
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Mediante el Real Decreto 1876/1997, de 12 de diciembre, sobre el traspaso de funciones y
servicios de la Administracion del Estado a las Illes Balears en materia de ensefianza no
universitaria (BOE n° 14, de 16 de enero), y de acuerdo con la disposicion final sexta de la
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de educacion, y la disposicion final segunda del Real
Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el cual se establece la ordenacion y las ensefianzas
minimas de la educacion secundaria obligatoria, el Gobierno de las Illes Balears puede
dictar, en el ambito de sus competencias y dentro del marco de la regulacion y los limites
fijados por el Gobierno del Estado, las disposiciones que considere necesarias para
complementar el curriculo de la educacion secundaria obligatoria.

NWHO®

La normativa que regula el curriculo de la educacion secundaria obligatoria en las Illes
Balears la constituyen, ademas de la Ley 1/2022, de educacion, basicamente el Decreto
34/2015, de 15 de mayo, por el cual se establece el curriculo de la educacion secundaria
obligatoria en las Illes Balears, y la Orden de la consejera de Educacion, Cultura 'y
Universidades de 20 de mayo por la cual se despliega el curriculo de la educacion
secundaria obligatoria en las Illes Balears.

En cuanto a la evaluacion de la etapa, la regulacion actual se establece a la LOMLOE, en el
Real Decreto 984/2021, de 16 de noviembre, por la que se regula la evaluacion y la
promocion en la educacion primaria, asi como la evaluacion, la promocion y la titulacion en
la educacion secundaria obligatoria, el bachillerato y la formacion profesional, y en la
Resolucidn del director general de Planificacion, Ordenacion y Centros de 18 de noviembre
de 2021 por la cual se aprueban las instrucciones para evaluar el aprendizaje de los
alumnos de la educacion secundaria obligatoria en las Illes Balears para el curso 2021-
2022. Esta evaluacion, asi como la promocion y titulacion de esta etapa, de acuerdo con lo
establecido en este decreto se desarrollard mediante una orden de evaluacion.

Por lo tanto, con este decreto, y de acuerdo con el calendario de implantacion establecido
tanto en la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, como en el Real Decreto 217/2022, se
adapta la normativa reguladora del curriculo de la etapa de la educacion secundaria
obligatoria en las llles Balears. Al mismo tiempo, y de acuerdo con el calendario de
aplicacion indicado, el Decreto 34/2015, de 15 de mayo, por el cual se establece el curriculo
de la educacion secundaria obligatoria en las Illes Balears, y la Orden de la consejera de
Educacion, Cultura y Universidades de 20 de mayo por la cual se despliega el curriculo de la
educacion secundaria obligatoria en las llles Balears, se mantendran en vigor para los
cursos de segundo y cuarto de ESO durante el curso escolar 2022-2023, dado que el
calendario de implantacion de la LOMLOE para estos cursos no sera hasta el curso 2023-
2024.
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La Ley 3/1986, de 29 de abril, de normalizacion lingiiistica (BOIB n° 15, de 20 de mayo) y el
articulo 7 del Decreto 92/1997, de 4 de julio, que regula el uso y la ensefianza de y en lengua
catalana, propia de las Illes Balears, en los centros docentes no universitarios de las llles
Balears (BOIB n° 89, de 17 de julio), en concordancia con los articulos 4 y 35 de la Ley
Organica 1/2007, de 28 de febrero, reconocen la lengua catalana como propia de las Illes
Balears y, como tal, lengua vehicular en el ambito de la ensefianza y oficial en todos los
niveles educativos. Los principios del modelo lingiiistico vienen establecidos en el articulo
135 de la Ley 1/2022, de 8 de marzo, de educacion de las Illes Balears.

NWHO®

Estos textos legales también regulan que las modalidades insulares de la lengua catalana
deben ser objeto de estudio y proteccidn, sin perjuicio de la unidad de la lengua.

En el articulo 23.y) de la Ley Organica 3/2020 se determina como un objetivo de la
educacion secundaria obligatoria comprender y expresarse en una o mas lenguas
extranjeras de manera apropiada.

En el Decreto 45/2016, de 22 de julio, para el desarrollo de la competencia comunicativa en
lenguas extranjeras en los centros educativos sostenidos con fondos publicos de las Illes
Balears, se establece un marco de referencia a partir del cual cada centro educativo pueda
definir, en el ejercicio de su autonomia, una propuesta pedagogica para la ensefianza y el
aprendizaje de y en lenguas extranjeras, con el objetivo de mejorar la competencia de los
alumnos y garantizar los niveles de aprendizaje necesarios al final de cada ciclo.

Este Decreto consta de un preambulo, 32 articulos, que regulan entre otros, la organizacion
de la etapa, principios generales y pedagodgicos, finalidades y objetivos, la estructura de la
etapa, las competencias clave y perfil de salida de los alumnos al final de la educacion
basica. También hace referencia a las competencias especificas, criterios de evaluacion y
saberes basicos, la autonomia de los centros, proyecto educativo, la atencion a la
diversidad, horario y la atribucion docente. Dispone de diez disposiciones adicionales, dos
disposiciones transitorias, una disposicion derogatoria y tres disposiciones finales. A su vez
se incluye el anexo 1, competencias clave, el anexo 2 competencias especificas y criterios
de evaluacion, el anexo 3 situaciones de aprendizaje, el anexo 4 programa de
diversificacion curricular (PDC), el anexo 5 horario del PDC, el anexo 6 nimero de grupos
clase, el anexo 7 horario sin ambitos, el anexo 8 horario con ambitos y el anexo 9 atribucion
docente.

La etapa de la educacion secundaria obligatoria tiene un valor propio y no solo la funcién de
preparar a los alumnos para acceder a etapas posteriores. Se requiere un vinculo fuerte
con el nivel anterior de la educacion primaria, dado que completa el periodo obligatorio de
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la ensefanza y tiene un caracter terminal en cuanto a la formacion general y comun de los
ciudadanos que no opten por las ensefianzas postobligatorias. Aun asi, no se puede olvidar,
en ningun momento, el caracter propedéutico que también tiene esta etapa como base
imprescindible de formacion para continuar los estudios, ya sean la formacion profesional o
el bachillerato.
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El rol del docente es fundamental, dado que debe ser capaz de disefar tareas o situaciones
de aprendizaje que posibiliten la resolucion de problemas, la aplicacion de los
conocimientos aprendidos y la promocion de la actividad de los estudiantes. También es
fundamental una accion tutorial adecuada que atienda las caracteristicas personales y del

grupo.

En cuanto a los principios de necesidad y eficacia establecidos en el articulo 129 de la Ley
39/2015, de 1 de octubre, del procedimiento administrativo comun de las administraciones
publicas, este Decreto les da cumplimiento dado que el objetivo es establecer el curriculo
de la educacion de secundaria obligatoria, entendida como una etapa educativa basica,
junto con la educacion primaria y los ciclos formativos de grado basico, con identidad
propia, organizada en cuatro cursos que se estructuran en materias y ambitos. La
regulacion se fundamenta en la ordenacion y las ensefianzas minimas de la educacion
secundaria obligatoria establecida por la normativa basica estatal.

Asi mismo, y de acuerdo con el principio de proporcionalidad, este Decreto contiene la
regulacion imprescindible para atender las necesidades de los alumnos de educacion
secundaria obligatoria dado que se definen los objetivos, los principios generales y
pedagagicos del conjunto de la etapa, la organizacion de los cuatro cursos, asi como las
competencias clave y el perfil de salida de los alumnos al final de la ensefianza basica. La
iniciativa se ejerce de manera coherente con el resto del ordenamiento juridico espafiol y
de la Union Europea, de acuerdo con el principio de seguridad juridica. Se ha tenido en
cuenta el cumplimiento efectivo de los derechos de la infancia de acuerdo con lo
establecido a la Convencion sobre los Derechos del Nifio de las Naciones Unidas de 1989, y
se incorporan en los principios de la educacion primaria la inclusion educativa y la
aplicacion de los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA). Se trata de una
regulacion coherente con el Marco estratégico para la cooperacion europea en el ambito de
la educacion y la formacion de la Union Europea. Asi mismo, los curriculos se basan en la
Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible de la ONU, y las competencias clave que
aparecen en el Decreto son la adaptacion al sistema educativo espafiol de las que aparecen
en la Recomendacion del Consejo de la Union Europea de 22 de mayo de 2018 relativa a las
competencias clave para el aprendizaje permanente.

A todo esto, se debe ahadir que, para dar cumplimiento al principio de transparencia, y de
acuerdo con lo establecido en el articulo 133.1 de la Ley 39/2015, se ha sustanciado una
consulta previa a la elaboracion del proyecto, el cual, ademas, se ha sometido a los
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tramites de audiencia e informacion publicas previstos en los articulos 55 y 58 de la Ley
1/2019, de 31 de enero, del Gobierno de las Illes Balears. Dado que el Real Decreto 217/2022,
de 29 de marzo, se ha publicado en fecha 30 de marzo de 2022, y con el objetivo de aprobar
el Decreto antes del inicio del curso escolar 2022-2023, el expediente de elaboracion se ha
tramitado por la via de urgencia de acuerdo con el articulo 61 de la Ley 1/2019. También se
ha puesto a disposicion de los ciudadanos toda la documentacion relativa a su elaboracion
en los términos del articulo 7 de la Ley 19/2013, de 9 de diciembre, de transparencia, acceso
a la informacion publica y buen gobierno, y del articulo 129.5 de la Ley 39/2015. De acuerdo
con el principio de eficiencia este Decreto permite una gestion mas eficiente de los
recursos publicos sin establecer cargas administrativas.
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En cuanto a los principios de calidad y simplificacion, el procedimiento de elaboracion del
Decreto se ha ajustado al procedimiento establecido en la Ley 1/2019, y se ha dado
respuesta a la necesidad de la comunidad educativa garantizando la participacion de todos
los sectores implicados.

De acuerdo con el articulo 58.2 del Estatuto de autonomia de las Illes Balears, aprobado por
la Ley Organica 1/2007, de 28 de febrero, y los articulos 14.1y 17.e) de la Ley 1/2019, de 31 de
enero, del Gobierno de las Illes Balears, el Gobierno dispone de habilitacion para aprobar
este Decreto.

El Decreto 11/2021, de 15 de febrero, de la presidenta de las Illes Balears, por el cual se
establecen las competencias y la estructura organica basica de las Consejerias de la
Administracion de la Comunidad Auténoma de las Illes Balears, dispone que las
competencias en materia de ordenacion de las ensefianzas no universitarias se deben
ejercer por medio de la Direccion General de Planificacion, Ordenacion y Centros.

Por todo esto, a propuesta del consejero de Educacion y Formacion Profesional, de acuerdo
con/oido el Consejo Consultivo de las Illes Balears y habiéndolo considerado el Consejo de
Gobierno en la sesion de dia XX de XX de 2022, dicto el siguiente

DECRETO

Articulo 1. Objeto y ambito de aplicacion

1. Este Decreto tiene por objeto establecer el curriculo y la ordenacion de la etapa de
educacion secundaria obligatoria (ESO).

2. Este Decreto es de aplicacion en los centros docentes publicos y privados de las llles
Balears que imparten las ensefianzas de la educacién secundaria obligatoria.

Articulo 2. Definiciones
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A efectos de este Decreto, se entiende por:

a) Curriculo: conjunto de objetivos, competencias, contenidos, destrezas y actitudes
enunciados en forma de saberes basicos, métodos pedagogicos y criterios de evaluacion
de la educacion secundaria obligatoria.

b) Objetivos: logros que se espera que los alumnos hayan conseguido al finalizar la etapa,
la consecucion de los cuales esta vinculada a la adquisicion de las competencias clave.

c) Competencias clave: desempefos que se consideran imprescindibles para que los
alumnos puedan progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo y afrontar
los principales retos y desafios globales y locales. Aparecen recogidas al anexo 1y son
la adaptacion al sistema educativo espafiol de las que se establecen en la
Recomendacion del Consejo de Europa de 22 de mayo de 2018 relativa a las
competencias clave para el aprendizaje permanente. Las competencias clave estan
vinculadas al perfil de salida de los alumnos al finalizar la ensefianza basica que se
detalla en el mismo anexo 1.

d) Competencias especificas: desempefios que los alumnos deben poder desplegar en
actividades o en situaciones, el tratamiento de las cuales requiere de los saberes
basicos de cada materia o ambito. Las competencias especificas constituyen un
elemento de conexion entre, por un lado, el perfil de salida de los alumnos, y por otro,
los saberes basicos de las materias o ambitos y los criterios de evaluacion.

e) Criterios de evaluacion: referentes de evaluacion que indican los niveles de desempefio
esperados en los alumnos en las situaciones o actividades a las cuales se refieren las
competencias especificas de cada materia o0 &mbito en un momento determinado de su
proceso de aprendizaje.

f) Saberes basicos: conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos
propios de una materia o ambito el aprendizaje de los cuales es necesario para la
adquisicion de las competencias especificas. Estos saberes se pueden estructurar por
bloques y su ordenacion asi como aparece en el curriculo de las materias no comporta
ninguna secuenciacion. Siguiendo los criterios de la concrecion curricular del centro,
atendida la diversidad de los alumnos, el contexto educativo u otros criterios
pedagdgicos, el equipo docente puede profundizar en unos mas que en otros, ademas de
agruparlos y articularlos.

g) Propuesta pedagdgica: la seleccion de los criterios de evaluacion de las competencias
especificas para los diferentes cursos, su secuencia, dentro de un mismo curso, y la
seleccion de los saberes basicos que se trataran para desarrollar estas competencias.

h) Situaciones de aprendizaje: situaciones y actividades que implican el despliegue por
parte de los alumnos de actuaciones asociadas a competencias clave y competencias
especificas, y que contribuyen a su adquisicion y a su desarrollo.

NWHO®

Articulo 3. La etapa de educacion secundaria obligatoria en el marco del sistema educativo.
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La educacion secundaria obligatoria es una etapa educativa que constituye, junto con la
educacion primaria y los ciclos formativos de grado basico, la educacion basica.

La ESO comprende cuatro cursos académicos, que se cursan ordinariamente entre los

doce y los dieciséis afios de edad. Los alumnos se deben incorporar a esta etapa el afio
natural en el que cumplen doce anos. A todos los efectos, los alumnos tienen derecho a
permanecer escolarizados en régimen ordinario hasta los dieciocho afios, cumplidos el
ano en que finaliza el curso.

Esta etapa se organiza en materias y en ambitos.

El cuarto curso tiene caracter orientador, tanto para los estudios postobligatorios como
para la incorporacion a la vida laboral.

Articulo 4. Finalidades

Las finalidades de la educacion secundaria obligatoria son las siguientes:

Conseguir que los alumnos adquieran los elementos basicos de la cultura,
especialmente en sus aspectos humanistico, artistico, cientifico, tecnoldgico y motriz;
que desarrollen y consoliden los habitos de estudio y de trabajo, asi como habitos de
vida saludables, preparandolos para su incorporacion a estudios posteriores y para su
insercion laboral; y formarlos para el ejercicio de sus derechos y obligaciones como
ciudadanos.

Conocer y valorar el patrimonio lingliistico, historico, artistico, cultural y ambiental de
las Illes Balears, como referentes para entender las realidades del mundo
contemporaneo y participar de manera solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno
social.

Articulo 5. Principios generales
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En la ESO se debe atender especialmente la orientacion educativa y profesional de los
alumnos. En este contexto se debe incorporar, entre otros aspectos, la perspectiva de
género.

Se debe poner énfasis para garantizar la inclusion educativa, la atencion personalizada a
los alumnos y a sus necesidades de aprendizaje, la participacion y la convivencia, la
prevencion de dificultades de aprendizaje y la puesta en practica de mecanismos de
refuerzo y flexibilizacion, alternativas metodoldgicas u otras medidas adecuadas tan
pronto como se detecte cualquier de estas situaciones.
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. La ESO se debe organizar de acuerdo con los principios de educacion comdn y de

atencion a la diversidad de los alumnos. Corresponde a la Consejeria de Educacion y
Formacion Profesional regular las medidas de atencion a la diversidad, medidas
organizativas y curriculares, que permitan a los centros, en el ejercicio de su autonomia,
una organizacion flexible de las ensefianzas adecuada a las caracteristicas de sus
alumnos.

. Entre las medidas sefhaladas en el apartado anterior, se deben contemplar las

adecuaciones del curriculo, la integracion de materias en ambitos, los agrupamientos
flexibles, los desdoblamientos de grupos, la codocencia, la oferta de materias optativas,
los programas de refuerzo y las medidas de apoyo personalizado para los alumnos.

Los centros deben poner especial atencion en la potenciacion del aprendizaje de
caracter significativo para el desarrollo de las competencias, promoviendo la autonomia
y la reflexion.

Los centros que imparten las ensefanzas de la ESO deben adoptar medidas de acogida y
adaptacion para los alumnos que se incorporen en cualquier momento de la etapa. La
Consejeria de Educacion y Formacion Profesional debe adoptar las medidas necesarias
para llevar a cabo una escolarizacion equilibrada de estos alumnos entre los centros
sostenidos con fondos publicos.

Articulo 6. Principios pedagdgicos
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Los centros deben elaborar sus propuestas pedagdgicas para todos los alumnos de esta
etapa atendiendo su diversidad. Asi mismo, deben arbitrar métodos que tengan en
cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje de los alumnos, favorezcan la capacidad de
aprender por si mismos y promuevan el trabajo en equipo.

En esta etapa se debe poner una atencion especial a la adquisicion y el desarrollo de las
competencias establecidas en el perfil de salida de los alumnos al final de la ensenanza
basica y se debe fomentar la correcta expresion oral y escrita y el uso de las
matematicas. A fin de promover el habito de la lectura, se debe dedicar un tiempo en la
practica docente de todas las materias.

Para fomentar la integracion de las competencias trabajadas, se debe dedicar un tiempo
del horario lectivo de todas las materias a la realizacion de proyectos significativos y
relevantes y a la resolucion colaborativa de problemas, reforzando la autoestima, la
autonomia, la reflexion y la responsabilidad.

Sin perjuicio de su tratamiento especifico, la comprension lectora, la expresion oral y
escrita, la comunicacion audiovisual, la competencia digital, el emprendimiento social y
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empresarial, el fomento del espiritu critico y cientifico, la educacion emocional y en
valores, la igualdad de género y la creatividad se deben trabajar en todas las materias.
En todo caso, se deben fomentar, de manera transversal, la educacién para la salud,
incluida la afectiva y sexual, la formacion estética, la educacion para la sostenibilidad y
el consumo responsable, el respeto mutuo y la cooperacion entre iguales.
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5. En el proceso de aprendizaje de las lenguas extranjeras, las lenguas oficiales se deben
utilizar solo como apoyo. En este proceso se deben priorizar la comprension, la
expresion y la interaccion oral.

6. Para contribuir al mantenimiento de la identidad propia, se debe fomentar el uso de la
lengua catalana, difundir y potenciar el conocimiento de la cultura, el patrimonio y las
tradiciones de las Illes Balears.

Articulo 7. Objetivos
La ESO debe contribuir a desarrollar en los alumnos las capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respecto a
los otros, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y
grupos, ejercitarse en el dialogo afianzando los derechos humanos y la memoria
democratica como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el
ejercicio activo de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo
como condicién necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y
como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia entre sexos y su igualdad de derechos y oportunidades.
Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus
relaciones con los demas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier
tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion con sentido critico de las fuentes de
informacion para adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias
tecnoldgicas basicas y avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento y
utilizacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en
diferentes disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los
problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el
sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar,
tomar decisiones y asumir responsabilidades.
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Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua catalana y
en la lengua castellana, textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la
lectura y el estudio de la literatura.

Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.
Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia de las Illes
Balears, mediante el uso de la lengua catalana, asi como el patrimonio artistico y
cultural propio.

Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion
fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y
valorar la dimension humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar
criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la
empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales y las plantas, y el
medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.

Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las diferentes
manifestaciones artisticas, utilizando varios medios de expresion y representacion.

Articulo 8. Organizacion de los tres primeros cursos.

1.

2.
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Las materias comunes que se deben cursar en cada uno de los tres primeros cursos son
las siguientes:

a) Educacion fisica.

b) Geografia e historia.

c) Lengua castellana y literatura.
d) Lengua catalana y literatura.
e) Lengua extranjera.

f) Matematicas.

Ademas en cada uno de los cursos, todos los alumnos deben cursar:

a) Primer curso:
- Biologia y geologia
- Mdsica
b) Segundo curso:
- Educacion plastica, visual y audiovisual
- Fisica y quimica
- Tecnologia y digitalizacion
c) Tercer curso:
- Biologia y geologia
- Fisica y quimica
- Tecnologia y digitalizacion
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- Una materia entre Educacion plastica, visual y audiovisual o musica
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3. También deben cursar las siguientes materias optativas:

G
CI) a) Primer curso: una materia optativa entre las siguientes:
B - Taller de consumo responsable
/ - Cooperacion y servicios en la comunidad
- Cultura clasical |
- lgualdad de género
- Recursos digitales |
- Segunda lengua extranjera
b) Segundo curso: una materia optativa entre las siguientes:
- Taller de consumo responsable
- Cooperacion y servicios en la comunidad
- Cultura clasica | / Cultura clasica Il
- Recursos digitales | / Recursos digitales Il
- Segunda lengua extranjera
c) Tercer curso:
- Cooperacion y servicios en la comunidad
- Cultura clasica ll
- Educacion plastica, visual y audiovisual
- Introduccion a la filosofia
- Mdsica
- Recursos digitales I
- Segunda lengua extranjera
Los alumnos pueden cursar las materias de segunda lengua extranjera y cooperacion y
servicios en la comunidad en cada uno de los cursos. El resto de materias optativas solo
se pueden hacer una vez. Para poder cursar recursos digitales Il y cultura clasica Il se
debe haber hecho, respectivamente, recursos digitales | o cultura clasica |.
Excepcionalmente, en el tercer curso, se podran cursar las materias de recursos
digitales Il o cultura clasica Il sin haber hecho, respectivamente, recursos digitales Y o
cultura clasica I. A tal efecto, los profesores que imparten las materias deben establecer
los procedimientos para que los alumnos puedan acreditar los conocimientos previos
necesarios.

4. Los centros, en su concrecion curricular, pueden establecer cualquier agrupacion de
materias en ambitos en cada uno de los tres primeros cursos de la etapa. Los niveles
que se organicen por ambitos deben incluir todos los grupos del nivel y deben hacer los
mismos ambitos.
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il|| 5. Los alumnos no pueden cursar un numero mayor de materias del que se establece en
ll» este articulo.

8 Articulo 9. Organizacion del cuarto curso.
I
B 1. Las materias que deben cursar todos los alumnos de cuarto curso son las siguientes:
/
a) Educacion en valores civicos y éticos.
b) Educacion fisica.
c) Geografia e historia.
d) Lengua castellana y literatura.
e) Lengua catalanay literatura.
f) Lengua extranjera.
g) Matematicas A o matematicas B, en funcion de la eleccion de cada alumno.

2. Ademas de las materias enumeradas en el apartado anterior, los alumnos deben cursar
tres materias de opcion entre las siguientes:
a) Biologia y geologia.

b) Digitalizacion.

c) Economia y emprendimiento.

d) Expresion artistica.

e) Fisica y quimica.

f) Formacion y orientacion personal y profesional.
g) Latino.

h) Mdusica.

i) Segunda lengua extranjera.

j) Tecnologia.

3. Este cuarto curso tiene caracter orientador, tanto para los estudios postobligatorios
como para la incorporacion a la vida laboral. Para facilitar esta orientacion, los centros
educativos podran establecer a su concrecion curricular, agrupaciones de las materias
de opcion mencionadas en el apartado anterior en diferentes itinerarios. En cualquier
caso, se debe fomentar la presencia equilibrada de ambos sexos en los diferentes
itinerarios. Los alumnos deben poder conseguir, a través de cualquier itinerario elegido,
el nivel de adquisicion de las competencias establecido para la ESO en el perfil de salida
al final de la educacion basica.

4. Dentro de los itinerarios que puedan establecer los centros, se deben ofrecer la
totalidad de las materias de opcion del apartado segundo. La segunda lengua extranjera,
como materia de oferta obligatoria, debe formar parte de todos estos itinerarios.
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‘l|| 5. Solo se puede dejar de impartir una materia cuando la hayan elegido menos de 10
|||> alumnos.

6. Los alumnos no pueden cursar un nimero mayor de materias del que se establece en

G

O ,

T este articulo.

B

/ Articulo 10. Segunda lengua extranjera.

1. En los centros sostenidos con fondos publicos se puede empezar a impartir la materia
de segunda lengua extranjera en el primer curso, siempre que el nimero de alumnos
matriculados no sea inferior a diez. En todo caso, se debe asegurar la continuidad de la
materia en los cursos posteriores independientemente del nimero de alumnos que la
cursen.

2. La ensenanza de la segunda lengua extranjera se inicia de forma ordinaria en el primer
curso. No obstante, los alumnos se pueden incorporar a estas ensefianzas en cualquier
curso posterior, siempre que acrediten los conocimientos necesarios. A tal efecto, se
debe seguir el procedimiento que establezca el centro en su concrecidn curricular.

Articulo 11. Competencias clave y perfil de salida de los alumnos al final de la educacion
basica.

1. A efectos de este Decreto, las competencias clave son las siguientes:

a) Competencia en comunicacion linguistica.

b) Competencia plurilingiie.

c) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
d) Competencia digital.

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender.

f) Competencia ciudadana.

g) Competencia emprendedora.

h) Competencia en conciencia y expresion culturales.

2. El perfil de salida de los alumnos fija las competencias clave que deben haber adquirido
y desarrollado al finalizar la educacion basica. Constituye el referente ultimo del
desempefio competencial, tanto en la evaluacion de las diferentes etapas y modalidades
de la educacion basica, como para la titulacion de Graduado en Educacion Secundaria
Obligatoria (GESO). Fundamenta el resto de decisiones curriculares, asi como las
estrategias y orientaciones metodoldgicas en la practica lectiva.
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I 3. En el anexo 1 de este Decreto se definen cada una de las competencias clave y los
y descriptores operativos del perfil de salida de los alumnos al final de la educacion
basica.
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. El curriculo que establece este Decreto tiene por objeto garantizar el desarrollo de las
competencias clave previstas en el perfil de salida. La concrecion de este curriculo que
los centros realicen en sus proyectos educativos debe tener como referente, asi mismo,
este perfil de salida.

NIHO®
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Articulo 12. Competencias especificas, criterios de evaluacion y saberes basicos.

1. En el anexo 2 de este Decreto se fijan, para cada materia, las competencias especificas
para la etapa, asi como los criterios de evaluacion, los contenidos, destrezas y actitudes,
enunciados en forma de saberes basicos, y la conexion de cada competencia especifica
con los descriptores del perfil de salida vinculados a las competencias clave.

2. Las agrupaciones por ambitos que se establezcan al amparo de lo que se dispone en los
articulos 5.4 y 8.4 de este Decreto deben respetar las competencias especificas, los
criterios de evaluacion y los saberes basicos de las materias que se integren.

3. Para la adquisicion y el desarrollo de las competencias clave y de las competencias
especificas, el equipo docente, en la forma que se organice, debe disefar situaciones de
aprendizaje, de acuerdo con lo establecido en el anexo 3.

Articulo 13. Autonomia de los centros.

1. La Consejeria de Educacion y Formacion Profesional debe facilitar a los centros el
ejercicio de su autonomia pedagdgica, de organizacion y de gestion, en los términos
recogidos en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo y en la Ley 1/2022, de 8 de marzo, en
las normas que la desarrollan, y debe favorecer el trabajo en equipo de los profesores.

2. Los centros educativos tienen autonomia para organizar los grupos y las materias de
manera flexible y para adoptar las medidas organizativas o de atencion a la diversidad
mas adecuadas a las caracteristicas de sus alumnos. Como parte de estas medidas,
pueden establecer organizaciones didacticas que impliquen impartir de manera
integrada diferentes materias de un mismo ambito, de acuerdo con su proyecto
educativo en los términos que establece el articulo 8.4 y con la organizacion curricular
que establece el articulo 12.2.

3. Los centros deben fijar la concrecion del curriculo y la deben incorporar a su proyecto
educativo, que debe impulsar y desarrollar los principios, objetivos y metodologia
propios de un aprendizaje competencial orientado al ejercicio de una ciudadania activa.
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. Igualmente, los centros deben promover compromisos educativos con las madres,

padres o tutores legales de sus alumnos, en los cuales se consignen las actividades que
los integrantes de la comunidad educativa se comprometen a desarrollar para facilitar el
progreso educativo de sus alumnos.

En el ejercicio de su autonomia, los centros pueden adoptar experimentaciones,
innovaciones pedagdgicas, programas educativos, planes de trabajo, formas de
organizacion, normas de convivencia, ampliacion del calendario escolar o del horario
lectivo de materias o ambitos, en los términos que establezcan la Consejeria de
Educacion y Formacion Profesional y dentro de las posibilidades que permita la
normativa aplicable, incluyendo la laboral, sin que, en ningln caso, suponga
discriminacion de ningun tipo, ni se impongan aportaciones a las familias.

Articulo 14. Proyecto educativo
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. Todos los centros deben tener un proyecto educativo de centro (PEC). El proyecto

educativo es el documento institucional que garantiza la autonomia del centro y debe
recoger su identidad y los valores, finalidades y prioridades de actuacion, explicitar los
objetivos educativos y relacionarlos con los procesos de autoevaluacion y evaluacion
externa, orientar la actividad del centro y darle sentido, con el fin de que los alumnos
logren las competencias establecidas y el maximo aprovechamiento educativo.

El equipo directivo de los centros publicos es el responsable de la coordinacion de la
elaboracion, redaccion y actualizacion del proyecto educativo del centro. Por eso,
contara con la colaboracion del resto de la comunidad educativa, docentes, alumnas y
familias, mediante los drganos de participacion que se determinen.

. El proyecto educativo debe incluir como minimo los elementos siguientes:

a) Los rasgos de identidad del centro o caracter propio.

b) La concrecion curricular.

c) Las medidas y los procedimientos de inclusion educativa, coeducacion e igualdad
entre hombres y mujeres.

d) Las medidas relativas a la orientacion y la accion tutorial.

e) El proyecto lingiiistico.

f) Las normas de organizacion, funcionamiento y convivencia del centro.

Para los centros publicos, ademas, el PEC debe incluir los elementos que determina el
Reglamento Organico de Organizacion y Funcionamiento de los centros Publicos.

Los centros deben hacer publico su proyecto educativo y también los otros aspectos que
puedan facilitar informacion sobre el centro y orientacion a los alumnos y a los padres,
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madres o tutores legales, de forma que se favorezca una implicacion mas grande del
conjunto de la comunidad educativa.

5. Los centros estan obligados, como minimo cada cuatro afios, a llevar a cabo la revision
y, si procede, la modificacion del proyecto educativo de centro con la participacion de
toda la comunidad educativa.

Articulo 15. Concrecion curricular

1. A la concrecion curricular del centro se desarrolla, completa, adecua y concreta el
curriculo oficial en cada centro docente y forma parte del proyecto educativo. Implica
establecer un marco comun, acordado por el claustro, que define las lineas educativas
del centro a lo largo de toda la etapa educativa.

2. La concrecion curricular, que debe ser acordada en el centro segun el procedimiento
que establece el Reglamento organico de centro vigente, debe contener, como minimo,
los elementos siguientes:

a)
b)
c)
d)
e)

f)

9)
h)

y)
j)

k)
)

m)

Principios pedagdgicos de acuerdo con el proyecto educativo del centro.
Materias optativas que ofrece el centro en cada uno de los tres primeros cursos.
Organizacion de los tres primeros cursos de ESO (por materias o ambitos).
Definicion de los itinerarios de las materias de opcidn de cuarto de ESO.
Propuesta pedagdgica.

Regulacidn de las actuaciones de los equipos docentes:

- Paralatoma de decisiones sobre la promocion.

- Para la aplicacion de los planes individualizados de refuerzo para los alumnos
con materias no superadas del curso anterior y por aquellos que tengan que
permanecer un afio mas en el mismo curso.

- Para la toma de decisiones sobre la obtencion del titulo de GESO.

Organizacion del programa de diversificacion curricular (3°y 4° de ESO).

Organizacion y flexibilidad de los grupos y de las materias.

Materiales curriculares (libros de texto, de consulta, de lectura, etc.).

Compromisos educativos de las madres, padres o tutores legales para facilitar el

progreso educativo de los alumnos.

Plan especifico de coordinacion con la etapa de educacion primaria.

Medidas organizativas para la atencidn educativa de los alumnos que no cursan

ensefanzas de religion.

Imparticion de materias y ambitos no lingiiisticos en lenguas extranjeras.

Articulo 16. Despliegue del curriculo en el aula.

1. Para la adquisicion y desarrollo de las competencias a las cuales se refieren los
apartados anteriores, el equipo docente, asi como éste se organice, debe disefiar
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situaciones de aprendizaje, teniendo en cuenta la concrecion curricular del centro, las
caracteristicas de los alumnos y del entorno, y de acuerdo con los principios y la estructura
que se establecen en el anexo 3.
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2. Las situaciones de aprendizaje deben estar a disposicion de la comunidad educativa del
centro.

NWHO®

3. Las situaciones de aprendizaje se deben desplegar en la programacion de aula, que debe
incluir las secuencias didacticas de las actividades de ensefianza y aprendizaje, las
dindmicas de evaluacion y los recursos necesarios para el desarrollo de las sesiones.

4. En las programaciones de aula, se deben prever las adecuaciones necesarias para
atender a los alumnos con necesidad especifica de apoyo educativo desde una perspectiva
inclusiva, teniendo en cuenta los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA).

Articulo 17. Evaluacion.

La Consejeria de Educacion y Formacion Profesional regulara, mediante una Orden, la
evaluacion del aprendizaje de los alumnos de ESO asi como la promocion de curso y los
requisitos de titulacion de esta etapa.

Articulo 18. Tutoria y orientacion.

1. Enla ESO, la accion tutorial debe acompafar el proceso educativo individual y colectivo
de los alumnos. Desde la tutoria se debe coordinar la intervencion educativa del
conjunto de los profesores y se debe mantener una relacion permanente con las
madres, padres o tutores legales, para facilitar el ejercicio de los derechos
reconocidos en el articulo 4.1.d) y g) de la Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, reguladora
del Derecho a la Educacion.

2. Latutoria de los alumnos y la orientacion educativa, psicopedagdgica y profesional,
constituye un elemento fundamental en la ordenacion de esta etapa. Las medidas
relativas a la orientacion y la accion tutorial deben formar parte del proyecto educativo
del centro.

3. Cada grupo de alumnos debe tener, como minimo, un profesor como tutor. La funcién
tutorial implica llevar a cabo las medidas relativas a la orientacion y la accion tutorial.
El director debe designar la persona responsable de la tutoria entre los profesores que
impartan docencia a todo el grupo de alumnos, preferentemente entre los que impartan
un mayor numero de horas de docencia al grupo.
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I 4. Se debe promover el desarrollo de formulas de tutoria compartida y personalizada que
y posibiliten un asesoramiento individualizado y estable a lo largo de la etapa.
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5. La accion tutorial y la orientacion son responsabilidad del conjunto de los profesores
que imparten docencia a un mismo grupo de alumnos. El tutor, ademas de las
funciones que le son propias, es responsable de coordinar la accion tutorial.

NWHO®

6. Los equipos docentes deben colaborar para prevenir los problemas de aprendizaje y de
convivencia que puedan presentarse y deben compartir toda la informacion que sea
necesaria para trabajar de manera coordinada en el cumplimiento de sus funciones.
Con este objetivo, se deben planificar, dentro del periodo de permanencia de los
profesores en el centro, horarios especificos para las reuniones de coordinacion.

7. La funcion tutorial implica coordinar las actividades de tutoria y llevar a cabo el
conjunto de acciones educativas que contribuyen a hacer que el alumno adquiera las
competencias clave, a orientarlo, dirigirlo y apoyarle en el proceso educativo para
lograr su madurez y autonomia. Esta accion tutorial debe atender al desarrollo
intelectual, afectivo, psicomotriz, social y ético de los alumnos y debe permitir tratar
aquellos aspectos que también son parte de su formacion pero que generalmente
restan fuera de las programaciones especificas. De este modo, contribuye a la
formacion de la personalidad y favorece la reflexion sobre los factores personales y
las exigencias sociales que condicionan sus deseos y decisiones en cuanto a su futuro.

8. La accion tutorial debe contribuir al desarrollo de una dindmica positiva en el grupo
clase y a la implicacion de los alumnos y sus madres, padres o tutores legales en el
funcionamiento del centro. La accidn tutorial debe enmarcar el conjunto de actuaciones
que tienen lugar en un centro educativo, con la integracion de las funciones del tutor y
las actuaciones de otros profesionales y organizaciones.

9. Mediante la accion tutorial, los centros deben informar y orientar los alumnos con el fin
de que la eleccion de las opciones y materias a las cuales se refieren los articulos 8 y 9
de este Decreto sea la mas adecuada para sus intereses y su orientacion formativa y
laboral posterior.

10. El asesoramiento especifico en orientacion personal, académica y profesional debe
contribuir a coordinar los procesos de acogida en el centro docente y de transicion en
el mundo laboral o académico al concluir el periodo de escolarizacion obligatoria.

1. En los centros publicos, la accion tutorial debe incluir, ademas, las funciones que
determina el Reglamento Organico de Organizacion y Funcionamiento de los centros
Publicos.
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Articulo 19. Atencidn a las diferencias individuales.
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1. Para reforzar la inclusion, se debe poner énfasis en la atencidn individualizada a los
alumnos, en la deteccion precoz de sus necesidades especificas y en el establecimiento
de mecanismos de apoyo y refuerzo para evitar la permanencia en un mismo curso,
sobre todo en entornos socialmente desfavorecidos. En estos entornos la Consejeria de
Educacion y Formacion Profesional procurara ajustar las ratios alumno/unidad como
elemento favorecedor de estas estrategias pedagdgicas.

NWHO®

2. Los centros, desde el ejercicio de su autonomia, pueden establecer medidas de
flexibilizacion en la organizacion de las areas, las ensefianzas, los espacios y los
tiempos y promover alternativas metodoldgicas, para personalizar y mejorar la
capacidad de aprendizaje y los resultados de todos los alumnos.

3. Estas medidas, que deben formar parte de la concrecion curricular del proyecto
educativo de los centros, deben estar orientadas a permitir a todos los alumnos el
desarrollo de las competencias previsto en el perfil de salida y la consecucion de los
objetivos de la ESO, por lo cual en ninglin caso pueden suponer un impedimento a
quienes se beneficien para obtener la titulacion correspondiente.

4. Los alumnos con necesidad especifica de apoyo educativo (NESE) se clasifican en las
siguientes categorias:
a) Alumnos con necesidades educativas especiales.
b) Alumnos con dificultades especificas de aprendizaje.
c) Alumnos con integracion tardia en el sistema educativo espafiol.
d) Alumnos con altas capacidades intelectuales.
Los centros deben adoptar medidas curriculares y organizativas inclusivas para
asegurar que los alumnos con NESE puedan lograr los objetivos y adquirir las
competencias del perfil de salida de la etapa. En particular, deben favorecer la
flexibilizacion y el uso de alternativas metodoldgicas en la ensefianza y la evaluacion de
la lengua extranjera, especialmente con aquellos alumnos que presenten dificultades en
su comprension y expresion. Igualmente, se deben establecer las medidas mas
adecuadas porque las condiciones de realizacion de los procesos asociados a la
evaluacion de los aprendizajes y la calificacion de las materias y ambitos se adapten a
las necesidades de estos alumnos.

Articulo 20. Alumnos con necesidades educativas especiales

1. La Consejeria de Educacion y Formacion Profesional debe establecer las condiciones de
accesibilidad, disefio universal y los recursos de apoyo, humanos y materiales, que
favorezcan el acceso en el curriculo de los alumnos con necesidades educativas
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especiales (NEE), y debe adaptar los instrumentos, y en su caso, los tiempos y apoyos
que aseguren una correcta evaluacion de estos alumnos.

Cuando un alumno precise adaptaciones del curriculo que se aparten significativamente
de lo que determine este Decreto, la Consejeria de Educacion y Formacion Profesional
establecerd los procedimientos oportunos. Estas adaptaciones se deben realizar
buscando el maximo desarrollo posible de las competencias y deben contener los
referentes que seran aplicables en la evaluacion de este alumno sin que este hecho
pueda suponer un impedimento para la promocion o la titulacion.

. Sin detrimento de lo que se dispone en el articulo 3.3 de este Decreto, la escolarizacion

de estos alumnos en la etapa de ESO en centros ordinarios se puede prolongar un aho
mas, siempre que esto favorezca la obtencion del titulo de GESO.

Articulo 21. Alumnos con dificultades especificas de aprendizaje.

La Consejeria de Educacion y Formacion Profesional debe adoptar las medidas
necesarias para que se puedan identificar los alumnos con dificultades especificas de
aprendizaje y valorar de manera temprana sus necesidades. La identificacion y la
valoracion de estos alumnos deben llevarse a cabo mediante profesionales con la
calificacion adecuada adscritos a los equipos de orientacion y apoyo al aprendizaje.

La escolarizacion de estos alumnos se debe regir por los principios de normalizacion e
inclusion y debe asegurar su no discriminacion y la igualdad efectiva en el acceso y
permanencia en el sistema educativo.

Articulo 22. Alumnos con integracion tardia en el sistema educativo espafiol.
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En los términos que establezca la Consejeria de Educacion y Formacion Profesional, los
alumnos de integracion tardia que desconocen las dos lenguas oficiales deben participar
en el programa de acogida lingiiistica que prevé el apartado 1 del articulo 137 de la Ley
1/2022, de 8 de marzo de Educacion de las Illes Balears.

Los alumnos de integracion tardia que presenten déficit lingiiistico o graves carencias en
la lengua o lenguas de escolarizacion, deben recibir una atencion especifica que tendra
que ser, en todo caso, simultanea a su escolarizacion en los grupos ordinarios, con los
cuales compartiran el mayor tiempo posible del horario semanal, en los términos que
prevé el apartado 2 del articulo 137 de la Ley 1/2022, de 8 de marzo de Educacion de las
Illes Balears.

. Quienes presenten un desfase en su nivel de competencia curricular de un curso o mas,

podran ser escolarizados en el curso inferior al que les corresponderia por edad. Para
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estos alumnos se adoptaran las medidas de refuerzo necesarias que faciliten su
integracion escolar y la recuperacion de su desfase y les permitan continuar con
aprovechamiento su aprendizaje. En el caso de superar este desfase, se incorporaran al
grupo correspondiente a su edad.
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Articulo 23. Alumnos con altas capacidades intelectuales.

NWHO®

En los términos que determine la Direccion General de Planificacion, Ordenacion y Centros,
se puede flexibilizar la escolarizacion de los alumnos con altas capacidades intelectuales,
identificados como tales por el orientador del centro, de forma que pueda reducirse la
duracion de la etapa, cuando se prevea que esta es la medida mas adecuada para el
desarrollo de su equilibrio personal y su socializacion.

Articulo 24. Programas de diversificacion curricular.

1. Los programas de diversificacion curricular estan orientados a la consecucion del titulo
de GESO, por parte de los alumnos que presentan dificultades relevantes de aprendizaje
después de haber recibido, en su caso, medidas de apoyo en el primero o segundo curso
de esta etapa, 0 a quienes esta medida de atencion a la diversidad les sea favorable para
la obtencidn del titulo. Estos programas se deben organizar de acuerdo con lo que se
establece en el anexo 4.

2. La distribucion horaria de estos programas es la que se establece en el anexo 5.
Articulo 25. Ciclos Formativos de Grado Basico.

1. Los ciclos formativos de grado basico van dirigidos, preferentemente, a los alumnos que
presentan mas posibilidades de aprendizaje y de adquirir las competencias de ESO en un
entorno vinculado en el mundo profesional. Los centros deben velar para evitar la
segregacion de alumnos por razones socioecondémicas o de cualquier otro tipo, con el
objetivo de prepararlos para poder continuar su formacion.

2. Los equipos docentes pueden proponer a madres, padres o tutores legales y al propio
alumno, a través del correspondiente consejo orientador, su incorporacion a un ciclo
formativo de grado basico cuando el perfil académico y vocacional asi lo aconseje, de
acuerdo con los requisitos que establece la normativa vigente.

3. La Consejeria de Educacion y Formacion Profesional determinara la intervencion del
propio alumno, sus madres, padres o tutores legales y los equipos de orientacion y
apoyo al aprendizaje en este proceso.

Articulo 26. Coordinacion con la educacién primaria.
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I 1. Para garantizar la continuidad del proceso de formacion de los alumnos y una transicion

) y evolucion positiva desde la educacion primaria a la ESO, la Consejeria de Educacion y
Formacion Profesional y los centros deben establecer mecanismos para favorecer la
coordinacion entre estas etapas.
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2. La coordinacion de las ensefianzas de la educacion primaria y de la educacion
secundaria que se imparten en el mismo centro se debe llevar a cabo de acuerdo con el
que se establezca en la concrecion curricular.

NWHO®

3. Los centros de educacion secundaria que tienen adscritos centros de educacion primaria
deben prever en un plan especifico las medidas de coordinacion pedagdgica y
organizativa con estos. Este plan debe formar parte de la concrecion curricular y se
debe disefiar conjuntamente entre los dos centros, bajo la coordinacion de los equipos
directivos y con la colaboracion de los equipos de orientacion y apoyo al aprendizaje.

4. Este plan especifico debe contemplar, ademas del intercambio de informacion sobre los
alumnos, medidas para facilitar la transicion en el proceso de cambio de centro y para
mejorar la comunicacion entre las etapas.

5. La informacion referida a los alumnos con NEE debe incluir, ademas, el dictamen de
escolarizacion, el informe psicopedagdgico actualizado a lo largo del ultimo curso de
primaria y el documento individual de adaptaciones curriculares.

6. En cuanto a los alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo, se debe
remitir un informe actualizado con las actuaciones llevadas a cabo.

7. En cuanto al resto de los alumnos, siempre que se haya hecho alguna intervencion, se
deben remitir los informes elaborados por los equipos de orientacion y apoyo al
aprendizaje.

Articulo 27. Calendario.

El calendario escolar, que fija anualmente la Consejeria de Educacion y Formacion
Profesional, debe comprender un minimo de 175 dias lectivos.

Articulo 28. Horario.

1. El claustro de profesores del centro debe aprobar los criterios pedagdgicos para
elaborar el horario semanal.

2. El horario lectivo semanal de los alumnos para cada uno de los cursos es de treinta
periodos lectivos. Estos periodos lectivos deben estar distribuidos de lunes a viernes y
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se pueden desarrollar en jornada continua o partida de acuerdo con la normativa
vigente. Los centros publicos con jornada continua deben tener cada dia la misma hora
de entrada y de salida.

. En el anexo 7 de este Decreto se establece, para las diferentes materias de la ESO, el

horario escolar. Si se ha establecido a la concrecion curricular del centro la integracion
de materias en ambitos, en algln curso o en los tres primeros cursos de la etapa de
acuerdo con el articulo 8.4, el horario escolar figura en el anexo 8.

En el supuesto de que el centro haya optado por la integracion de materias en ambitos,
el horario escolar de estos ambitos debe ser el resultante de la suma de los periodos
lectivos asignados a las materias que se integren y de las sesiones de libre disposicion
que establezca la concrecion curricular del centro.

. Dentro del marco de la autonomia de centro, los centros que no hayan optado por la

integracion de materias en ambitos deben establecer, en su concrecion curricular, la
distribucion en el primer curso de los periodos lectivos semanales de libre disposicion
entre las materias que ya cursa el alumno o la tutoria.

Las materias de lengua catalana y literatura y de lengua castellana y literatura deben
tener la misma carga horaria en cualquier caso.

. Los alumnos no pueden cursar un niumero mayor de materias del que se establece en

los articulos 7 y 8 de este Decreto.

. Con el fin de adecuar el curriculo a las necesidades de determinados alumnos, los

centros, con la autorizacion previa de la Direccion General de Planificacion, Ordenacion y
Centros, pueden adoptar una distribucion horaria diferente de la expresada en el anexo
7.

En cada uno de los periodos lectivos semanales de la etapa de la materia lengua
extranjera se pueden asignar dos profesores a cada grupo para atender los alumnos en
modalidad de codocencia o docencia simultanea en subagrupamientos. Asi mismo, en
uno de los periodos lectivos semanales de biologia y geologia, fisica y quimica, de
segunda lengua extranjera, tecnologia y digitalizacion, y tecnologia de cuarto curso, se
pueden asignar dos profesores a cada grupo para atender los alumnos en modalidad de
codocencia o docencia simultanea en subagrupamientos. La asignacion de este segundo
profesor solo se debe hacer en los grupos en que el nimero de alumnos sea superior a
quince. Los directores pueden establecer una distribucion diferente de estos recursos
en las materias mencionadas y destinar algunas de estas horas a refuerzo o tutorias de
alumnos con dificultades de aprendizaje en pequenos grupos o individualmente, de
acuerdo con el que se establezca en la concrecion curricular.
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Articulo 29. Materiales curriculares.

1. La Consejeria de Educacion y Formacion Profesional debe fomentar la elaboracion de
materiales curriculares para favorecer el desarrollo y la aplicacion del curriculo y debe
dictar las disposiciones que orienten el trabajo de los profesores en este sentido,
ademas de regular los procedimientos de supervision.

NWHO®

2. Corresponde a los centros educativos, en el marco de su autonomia pedagdgica, elegir,
si procede, los materiales curriculares, siempre que se adapten al rigor cientifico
adecuado en la edad de los alumnos y al curriculo establecido por la Consejeria de
Educacion y Formacion Profesional. Los materiales deben reflejar y fomentar el respeto
a los principios, valores, libertades, derechos y deberes constitucionales y estatutarios,
asi como a los principios y valores recogidos en la Ley Organica 1/2004, de 28 de
diciembre, de medidas de proteccion integral ante la violencia de género, a los cuales
debe ajustarse toda la actividad educativa. Las administraciones educativas deben velar
para que en los materiales educativos se eliminen los estereotipos sexistas o
discriminatorios y porque fomenten la igualdad entre mujeres y hombres.

3. La supervision de los libros de texto y el resto del material curricular debe formar parte
del proceso ordinario de supervision que ejerce el Departamento de Inspeccion
Educativa.

4. Los libros de texto no pueden ser sustituidos antes de que transcurra un periodo minimo
de cuatro cursos académicos. Excepcionalmente, cuando la concrecion curricular lo
requiera y con el informe favorable del Departamento de Inspeccion Educativa, pueden
ser sustituidos antes de la finalizacion del periodo mencionado.

5. Antes del 30 de junio de cada afio, los centros deben comunicar a las familias la relacién
de los libros de texto, de consulta y de lectura para cada curso escolar. Asi mismo, antes
de esta fecha, los centros sostenidos con fondos publicos deben haber introducido en el
programa de gestion educativa de las llles Balears (GestIB) esta relacion.

Articulo 30. Recursos.

1 Los centros deben estar dotados de los recursos educativos, humanos y materiales
necesarios para ofrecer una ensefianza de calidad y garantizar la igualdad de
oportunidades en el acceso a la educacion.

2 La Consejeria de Educacion y Formacion Profesional podra asignar recursos adicionales
y arbitrar medidas de caracter extraordinario a determinados centros sostenidos con
fondos publicos por razon de los proyectos innovadores en materia de atencion a la
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diversidad y para compensar las condiciones de especial necesidad de la poblacion que
escolarizan, en los términos que se establezcan reglamentariamente. A estos efectos se
tendra en cuenta el indice socioecondmico y cultural del centro (ISEC) en las condiciones
que establezca la Consejeria de Educacion y Formacion Profesional.
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3. Los centros sostenidos con fondos publicos que, a su concrecion curricular, establezcan
la integracion de materias en ambitos en uno, en dos o en los tres primeros cursos de la
etapa podran recibir una dotacion adicional de horas de coordinacion. Esta dotacion sera
proporcional al nimero de niveles en los cuales se aplique esta medida.

NWHO®

4. En el proceso de aplicacion de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, la Consejeria de
Educacion y Formacion Profesional debe proveer los recursos necesarios para
garantizar:

a) El nimero maximo de alumnos por aula, que es de 30.

b) La puesta en funcionamiento de un plan de fomento de la lectura.

c) El establecimiento de programas de refuerzo y apoyo educativo y de mejora de los
aprendizajes.

d) El establecimiento de programas de refuerzo del aprendizaje de la lengua extranjera.

e) La atencion a la diversidad de los alumnos y en especial la atencidn a los que
presentan necesidades especificas de apoyo educativo.

f) La adopcion de medidas de apoyo y de incentivacion para los profesores.

g) La existencia de servicios o profesionales especializados en la orientacion educativa,
psicopedagdgica y profesional.

h) La adopcion de medidas de orientacion a las madres, padres o tutores legales de los
alumnos en cuanto al desarrollo del proceso de aprendizaje.

5. En el proceso de aplicacion del articulo 137.2 de la Ley 1/2022, de 8 de marzo de
Educacion de las llles Balears, la Consejeria de Educacion y Formacion Profesional debe
proporcionar los recursos complementarios que requieren los centros para facilitar a
los alumnos de incorporacion tardia con déficit linglistico incorporarse con eficacia al
aprendizaje en funcion del proyecto lingliistico del centro.

6. La Consejeria de Educacion y Formacion Profesional debe promover la coordinacion de
los servicios externos con los centros educativos para asegurar una accion conjunta y
efectiva.

Articulo 31. NUmero méximo de grupos clase.

En los centros sostenidos con fondos publicos el niumero maximo de grupos clase de las
asignaturas con caracter optativo que no sea religion es el que figura en el anexo 6.

Articulo 32. Atribucion docente.
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1. Para impartir las ensenanzas de la ESO, los profesores deben reunir los requisitos
establecidos en el articulo 94 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de educacion.
También pueden impartir docencia a los dos primeros cursos de la etapa los maestros
ya adscritos a los cursos de primero y segundo de acuerdo con la disposicion transitoria
primera de la Ley Organica mencionada.

NWHO®

2. La asignacion de materias a las especialidades docentes de los cuerpos de catedraticos
y profesores de enseflanza secundaria es la que determina el Real Decreto 1834/2008,
de 8 de noviembre, por el cual se definen las condiciones de formacion para el ejercicio
de la docencia en la ESO, el bachillerato, la formacion profesional y las ensefianzas de
régimen especial y se establecen las especialidades de los cuerpos docentes de
ensefanza secundaria.

3. En cuanto a las exigencias de titulacion y especializacion de los profesores de los
centros privados, se debe tener en cuenta el Real Decreto 860/2010, de 2 de julio, por el
cual se regulan las condiciones de formacion inicial del profesorado de los centros
privados para ejercer la docencia en las ensenanzas de ESO o de bachillerato.

4. La atribucion docente de las materias optativas con curriculo propio de las Illes Balears
es la que figura al anexo 9.

5. Corresponde al director del centro, a propuesta del jefe de estudios y de acuerdo con la
normativa vigente, la designacion del profesor que debe impartir una determinada
materia cuando esta pueda ser impartida por profesores de varias especialidades.

6. Los ambitos pueden ser impartidos por cualquier profesor de las especialidades
docentes de los cuerpos de catedraticos y profesores de ensefianza secundaria que
tienen atribucion docente para impartir cualquiera de las materias que integran cada
ambito.

Disposicion adicional primera
Género

Las formas de género gramatical tradicionalmente dichas masculinas que aparecen en esta
norma se deben entender como genéricas; por lo tanto, cuando se refieren a personas se
refieren a todas, con independencia del sexo con que se identifican.

Disposicion adicional segunda
Igualdad entre las personas
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Los centros docentes deben adoptar las medidas necesarias para garantizar que se cumple
lo establecido en el capitulo | del titulo IV de la Ley 11/2016, de 28 de julio, de igualdad de
mujeres y hombres, y en el articulo 12 de la Ley 8/2016, de 30 de mayo, para garantizar los
derechos de leshianas, gays, trans, bisexuales e intersexuales y para erradicar la LGTBI-
fobia.

Disposicion adicional tercera
Proteccion de datos de caracter personal

En relacion con los datos de caracter personal de las personas interesadas en los
procedimientos que se regulen en este Decreto, se ha de cumplir lo que se prevé en la
disposicion adicional vigésimo tercera de la Ley organica 2/2006, de 3 de mayo de
educacion, asi como lo que se prevé en la Ley organica 3/2018, de 5 de diciembre, de
proteccion de datos personales y garantia de los derechos digitales y en el Reglamento
(UE) 2016/679 del Parlamento i del Consejo, de 27 de abril de 2016, relativo a la proteccion
de las personas fisicas por lo que se refiere al trato de datos personales y a la libre
circulacion de estos datos y por el que se deroga la Directiva 95/46/CE (Reglamento
general de proteccion de datos).

Disposicion adicional cuarta
Ensefianza de religion

1. Las ensefianzas de religion se incluiran en la ESO de acuerdo con lo establecido en la
disposicion adicional segunda de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

2. La Consejeria de Educacion y Formacion Profesional debe garantizar que, al inicio del
curso, los alumnos mayores de edad y las madres, padres o tutores legales de los
alumnos menores de edad puedan manifestar su voluntad de recibir o no ensefianzas de
religion.

3. La Consejeria de Educacion y Formacion Profesional debe velar para que todos los
centros de titularidad publica y privados sostenidos con fondos publicos respeten los
derechos de todos los alumnos y de sus madres, padres o tutores legales y para que no
suponga ninguna discriminacion recibir o no ensefianzas de religion.

4. Los centros docentes deben disponer las medidas organizativas para que los alumnos
que no hayan optado por cursar ensefianzas de religion reciban la debida atencion
educativa supervisada por parte de profesores de cualquier atribucion docente. Esta
atencion se debe planificar y programar por los centros de forma que se dirijan al
desarrollo de las competencias transversales a través de la realizacion de proyectos
significativos para los alumnos y de la resolucion colaborativa de problemas, reforzando
la autoestima, la promocion de la salud mediante la actividad fisica, la autonomia, la
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reflexion y la responsabilidad, para lo cual la Consejeria de Educacion y Formacion
Profesional publicara orientaciones. En todo caso las actividades propuestas deben ir
dirigidas a reforzar los aspectos mas transversales del curriculo, favoreciendo la
interdisciplinariedad y la conexion entre los diferentes saberes. La planificacion de la
atencion educativa alternativa a la asignatura de religion debe formar parte de la
concrecion curricular.
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5. La determinacion del curriculo de la ensefianza de las diferentes confesiones religiosas
con las cuales el Estado espafiol ha subscrito acuerdos de cooperacion en materia
educativa sera competencia de las correspondientes autoridades religiosas.

6. Con el fin de garantizar el principio de igualdad y la libre concurrencia entre todos los
alumnos, las calificaciones que se hubieran obtenido en la evaluacion de las ensefianzas
de religion no se computaran en las convocatorias en las cuales tengan que entrar en
concurrencia los expedientes académicos.

Disposicion adicional quinta. Ensefianzas del sistema educativo espafiol impartidos en
lenguas extranjeras.

1. La Consejeria de Educacion y Formacion Profesional podra autorizar que una parte de
las materias del curriculo se impartan en lenguas extranjeras sin que esto suponga
modificacion de los aspectos basicos del curriculo regulados en este Decreto. En este
caso, procuraran que a lo largo de la etapa los alumnos adquieran la terminologia propia
de las materias en ambas lenguas.

2. El hecho que los centros impartan sus ensefianzas conforme al que se prevé en el
apartado anterior en ningln caso puede suponer la modificacion de los criterios para la
admision de los alumnos establecidos en el articulo 86 de la Ley Organica 2/2006, de 3
de mayo.

Disposicion adicional sexta.
Prueba libre para obtener el titulo de graduado en ensefianza secundaria obligatoria

La Direccion General de Planificacion, Ordenacion y Centros debe organizar periddicamente
pruebas para que las personas mayores de dieciocho anos puedan obtener directamente el
titulo de graduado en ensefianza secundaria obligatoria, siempre que demuestren haber
logrado los objetivos de la ESO, establecidos en el articulo 23 de la Ley Organica 2/2006, de
3 de mayo, asi como los fijados en el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo.

Disposicion adicional séptima.
Nimero maximo de alumnos por aula
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Teniendo en cuenta lo que dispone el apartado 5 del articulo 29 de este Decreto, y de
acuerdo con el apartado 2 del articulo 87 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, se puede
autorizar un incremento de hasta un diez por ciento del nimero maximo de alumnos por
aula en los centros publicos y privados concertados de una misma area de escolarizacion
para atender necesidades inmediatas de escolarizacion de los alumnos de integracion
tardia, con la correspondiente dotacion de los recursos adicionales que se precisen.

Disposicion adicional octava.
Adaptacion de referencias

Las referencias hechas por la normativa vigente a las asignaturas, a las materias y a los
ambitos de la ESO se deben entender hechos a las asignaturas, a las materias y a los
ambitos correspondientes recogidos en este Decreto.

Disposicion adicional novena.
Autorizacion de los programas de diversificacion curricular

Los centros que a la entrada en vigor de este Decreto tengan autorizado un programa de
mejora del aprendizaje y del rendimiento tienen autorizada de oficio la implantacion de un
programa de diversificacion curricular.

Disposicion adicional décima.
Alumnos que cursan estudios profesionales de musica y danza

Los alumnos que cursen simultaneamente estudios de ESO y estudios profesionales de
musica y danza, podran solicitar la exencion de cursar educacion plastica, visual y
audiovisual y la materia optativa de segundo curso de ESO, asi como la materia optativa de
tercer curso. Los centros tendran que prever las medidas para atender estos alumnos
durante la jornada escolar.

Disposicion transitoria primera.

Aplicacion del Decreto 34/2015, de 15 de mayo, por el que se establece el curriculo de la
ESO en las Illes Balears, y de la Orden de la consejera de Educacion, Cultura y
Universidades de 20 de mayo por la que se despliega el curriculo de la ESO en las Illes
Balears

1. El Decreto 34/2015, de 15 de mayo, por el que se establece el curriculo de la ESO en las
Illes Balears, y la Orden de la consejera de Educacion, Cultura y Universidades de 20 de
mayo por la que se despliega el curriculo de la ESO en las Illes Balears se mantendran
vigentes para los cursos segundo y cuarto de la ESO durante el curso escolar 2022-
2023.

00
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\
|||! 2. Los estandares de aprendizaje evaluables que figuran en los anexos del Decreto
34/2015, de 15 de mayo, tienen caracter orientativo para los cursos de ESO a los que se

G
0O refiere el apartado anterior durante el afio académico 2022-2023.
I
B
/ Disposicion transitoria segunda.
Eleccion de determinadas materias optativas para los alumnos de tercero de ESO
En los cursos 2022-2023 y 2023-2024, los alumnos de tercero de ESO podran cursar las
materias de recursos digitales Il o cultura clasica Il sin haber cursado, respectivamente,
recursos digitales | o cultura clasica I.
En el curso 2022-2023, los alumnos que hayan cursado musica | y musica Il del curriculo
anterior, no podran cursar musica en tercero de ESO.
En el curso 2022-2023, los alumnos que hayan cursado educacion plastica, visual y
audiovisual | y educacion plastica, visual y audiovisual Il del curriculo anterior, podran
cursar educacion plastica, visual y audiovisual en tercero de ESO.
Disposicion derogatoria Unica.
Derogacion normativa
1. Queda derogado el Decreto 34/2015, de 15 de mayo, por el que se establece el curriculo
de la ESO en las Illes Balears.
2. Queda derogada la Orden de la consejera de Educacion, Cultura y Universidades de 20 de
mayo por la que se despliega el curriculo de la ESO en las Illes Balears.
3. Quedan derogadas todas las normas de rango igual o inferior que se opongan a este
Decreto o lo contradigan.
Disposicion final primera.
Despliegue
Se faculta al consejero de Educacion y Formacion Profesional para dictar las disposiciones
necesarias para desplegar y ejecutar este Decreto.
Disposicion final segunda.
Calendario de implantacion
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Las modificaciones que este Decreto introduce en el curriculo, organizacion y objetivos de
la ESO, son de aplicacion al primero y tercer curso de ESO a partir del curso escolar 2022-
2023. Para el segundo y cuarto curso, no se deben aplicar hasta el curso escolar 2023-
2024.
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Disposicion final tercera.
Entrada en vigor

NWHO®

Este Decreto entrara en vigor el dia siguiente de su publicacion en el Boletin Oficial de las
llles Balears.

Palma ... de .... de 2022

El consejero de Educacion y Formacion Profesional La presidenta

Martin X. March Cerda Francesca Lluch Armengol y Socias

Anexo |
Perfil de salida de los alumnos al final de la ensefianza basica

El perfil de salida de los alumnos al final de la ensefianza basica es la herramienta en la
cual se concretan los principios y finalidades del sistema educativo espahol referidos a
este periodo. El perfil identifica y define, en conexidon con los retos del siglo XXI, las
competencias clave que se espera que los alumnos hayan desarrollado al completar esta
fase de su itinerario formativo.

El perfil de salida es Unico y el mismo para todo el territorio nacional. Es la piedra angular
de todo el curriculo, la matriz que cohesiona y hacia donde convergen los objetivos de las
diferentes etapas que constituyen la ensefianza basica. Se concibe, por lo tanto, como el
elemento que debe fundamentar las decisiones curriculares, asi como las estrategias y las
orientaciones metodoldgicas en la practica lectiva. debe ser, ademas, el cimiento del
aprendizaje permanente y el referente de la evaluacion interna y externa de los
aprendizajes de los alumnos, en particular en cuanto a la toma de decisiones sobre
promocion entre los diferentes cursos, asi como a la obtencion del titulo de Graduado en
Educacion Secundaria Obligatoria.

El perfil de salida parte de una vision a la vez estructural y funcional de las competencias
clave, la adquisicion de las cuales por parte de los alumnos se considera indispensable
para su desarrollo personal, para resolver situaciones y problemas de los diferentes
ambitos de su vida, para crear nuevas oportunidades de mejora, asi como para conseguir la
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continuidad de su itinerario formativo y facilitar y desarrollar su insercion y participacion
activa en la sociedad y en el cuidado de las personas, del el entorno natural y del planeta.
Se garantiza asi la consecucion del doble objetivo de formacion personal y de socializacion
previsto para la ensefianza basica en el articulo 4.4 de la LOE, con el fin de dotar cada
alumno de las herramientas imprescindibles para que desarrolle un proyecto de vida
personal, social y profesional satisfactorio. Este proyecto se constituye como elemento
articulador de los diversos aprendizajes que le permitiran afrontar con éxito los desafios y
los retos a los cuales tendra que enfrentarse para llevarlo a cabo.
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El referente para definir las competencias recogidas en el perfil de salida ha sido la
Recomendacion del Consejo de la Unidn Europea de 22 de mayo de 2018 relativa a las
competencias clave para el aprendizaje permanente. El anclaje del perfil de salida a la
Recomendacion del Consejo refuerza el compromiso del sistema educativo espafiol con el
objetivo de adoptar unas referencias comunes que fortalezcan la cohesion entre los
sistemas educativos de la Union Europea y faciliten que sus ciudadanos, si asi lo
consideran, puedan estudiar y trabajar a lo largo de su vida tanto en su propio pais como en
otros paises de su entorno.

En el perfil, las competencias clave de la recomendacion europea se han vinculado con los
principales retos y desafios globales del siglo XXI a los cuales los alumnos se veran
confrontados y ante los cuales necesitaran desplegar estas mismas competencias clave.
Del mismo modo, se han incorporado también los retos recogidos en el documento “Key
Drivers of Curricula Change in the 21st Century” de la Oficina Internacional de Educacion de
la UNESCO, asi como los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 adoptada
por la Asamblea General de las Naciones Unidas en septiembre de 2015.

La vinculacion entre las competencias clave y los retos del siglo XXI es la que dara sentido
a los aprendizajes, al acercar la escuela a situaciones, cuestiones y problemas reales de la
vida cotidiana, lo cual, a su vez, proporcionara el punto de apoyo necesario para favorecer
situaciones de aprendizaje significativas y relevantes, tanto para los alumnos como para el
personal docente. Se quiere garantizar que todo alumno que supere con éxito la ensefianza
basica y, por lo tanto, logre el perfil de salida sepa activar los aprendizajes adquiridos para
responder a los principales desafios a los cuales tendra que hacer frente a lo largo de su
vida:

-Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la degradacion
del medio ambiente y del maltrato animal basada en el conocimiento de las causas que los
provocan, agravan o mejoran, desde una vision sistémica, tanto local como global.

-ldentificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable, valorando
sus repercusiones sobre el bien individual y el comun, juzgando criticamente las
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necesidades y los excesos, y ejerciendo un control social frente a la vulneracion de sus
derechos.
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-Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprension del funcionamiento del
organismo y la reflexion critica sobre los factores internos y externos que inciden,
asumiendo la responsabilidad personal y social en el cuidado propio y en el cuidado de los
otros, asi como en la promocion de la salud publica.

NWHO®

-Desarrollar un espiritu critico, empatico y proactivo para detectar situaciones de inecuidad
y exclusion a partir de la comprension de las causas complejas que las originan.

-Entender los conflictos como elementos connaturales en la vida en sociedad que se deben
resolver de manera pacifica.

-Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la
sociedad actual, en particular las de la cultura en la era digital, evaluando sus beneficios y
riesgos y haciendo un uso ético y responsable que contribuya a la mejora de la calidad de
vida personal y colectiva.

-Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas mas creativas,
aprendiendo a manejar la ansiedad que puede llevar aparejada.

-Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, desde la valoracion de la
diversidad personal y cultural como fuente de riqueza y del interés por otras lenguas y
culturas.

-Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el ambito local como en el global,
desarrollando empatia y generosidad.

-Desarrollar las habilidades que le permitan continuar aprendiendo a lo largo de la vida,
desde la confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y la valoracidn critica de
sus riesgos y beneficios.

La respuesta a estos y otros desafios, entre los cuales existe una absoluta
interdependencia, necesita los conocimientos, destrezas y actitudes que forman parte de
las competencias clave y son abordados en las diferentes areas, ambitos y materias que
componen el curriculo. Estos contenidos disciplinarios son imprescindibles, porque sin
estos los alumnos no entenderian lo que ocurre a su alrededor y, por lo tanto, no podrian
valorar criticamente la situacion ni, mucho menos, responder adecuadamente. Lo esencial
de la integracion de los retos en el perfil de salida recae en el hecho que afaden una
exigencia de actuacion, que conecta con el enfoque competencial del curriculo: la meta no
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es la mera adquisicion de contenidos, sino aprender a utilizarlos para solucionar
necesidades presentes a la realidad.
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Estos desafios implican adoptar una posicion ética exigente, puesto que suponen articular
la busca legitima del bienestar personal respetando el bien comun. Requieren, ademas,
transcender la mirada local para analizar y comprometerse también con los problemas
globales. Todo esto exige, por un lado, una mente compleja, capaz de pensar en términos
sistémicos, abiertos y con un alto nivel de incertidumbre, y, por otra, la capacidad de
empatizar con aspectos relevantes, aunque no nos afecten de manera directa, lo cual
implica asumir los valores de justicia social, equidad y democracia, asi como desarrollar un
espiritu critico y proactivo hacia las situaciones de injusticia, inecuidad y exclusion.

NWHO®

Competencias clave que se deben adquirir

Las competencias clave que se recogen en el perfil de salida son la adaptacion al sistema
educativo espafiol de las competencias clave establecidas en la Recomendacion del
Consejo de la Unidn Europea que se menciona en el apartado anterior. Esta adaptacion
responde a la necesidad de vincular estas competencias con los retos y desafios del siglo
XXI, con los principios y finalidades del sistema educativo establecidos en la LOE y con el
contexto escolar, puesto que la recomendacion se refiere al aprendizaje permanente que
debe producirse a lo largo de toda la vida, mientras que el perfil remite a un momento
preciso y limitado del desarrollo personal, social y formativo de los alumnos: la etapa de la
ensefianza basica.

A todos los efectos, se debe entender que el logro de las competencias y los objetivos
previstos en la LOMLOE para las diferentes etapas educativas esta vinculado a la
adquisicion y al desarrollo de las competencias clave recogidas en este perfil de salida, y
que son las siguientes:

-Competencia en comunicacion lingistica.

-Competencia plurilingle.

-Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
-Competencia digital.

-Competencia personal, social y de aprender a aprender.

-Competencia ciudadana.

-Competencia emprendedora.

-Competencia en conciencia y expresion culturales.

La transversalidad es una condicion inherente al perfil de salida, en el sentido que todos los
aprendizajes contribuyen a su consecucion. Del mismo modo, la adquisicion de cada una de
las competencias clave contribuye a la adquisicion de todas las otras. No existe jerarquia
entre ellas, ni puede establecerse una correspondencia exclusiva con una Unica area,
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ambito o materia, sino que todas se concretan en los aprendizajes de las diferentes areas,
ambitos o materias y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que
se producen en su conjunto.
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Descriptores operativos de las competencias clave en la ensefianza basica
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En cuanto a la dimension aplicada de las competencias clave, se ha definido para cada una
un conjunto de descriptores operativos, partiendo de los diferentes marcos europeos de
referencia existentes.

Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los objetivos
de la etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan las competencias
especificas de cada area, ambito o materia. Esta vinculacion entre descriptores operativos y
competencias especificas propicia que de la evaluacion de estas ultimas pueda colegiarse
el grado de adquisicion de las competencias clave definidas en el perfil de salida y, por lo
tanto, la consecucion de las competencias y objetivos previstos para la etapa.

Dado que las competencias se adquieren necesariamente de manera secuencial y
progresiva, se incluyen también en el perfil los descriptores operativos que orientan sobre
el nivel de desempefio esperado al completar la educacion primaria, favoreciendo y
explicitando asi la continuidad, la coherencia y la cohesion entre las dos etapas que
componen la ensefanza obligatoria.

Competencia en comunicacion lingiiistica (CCL)

La competencia en comunicacion linglistica supone interactuar de manera oral, escrita,
signada o multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y
con diferentes propdsitos comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el
conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y
valorar criticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los
riesgos de manipulacion y desinformacion, asi como comunicarse eficazmente con otras
personas de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacion linglistica constituye la base para el pensamiento propio
y para la construccion del conocimiento en todos los ambitos del saber. Por eso, su
desarrollo esta vinculado a la reflexion explicita sobre el funcionamiento de la lengua en
los géneros discursivos especificos de cada area de conocimiento, asi como a los usos de
la oralidad, la escritura o la firma para pensar y para aprender. Finalmente, hace posible
apreciar la dimension estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

Descriptores operativos

AL COMPLETAR LA EDUCACION PRIMARIA, EL | AL COMPLETAR LA ENSENANZA BASICA, EL
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|i=| ALUMNO O LA ALUMNA.. ALUMNO O LA ALUMNA..
)
G CCL1. Expresa hechos, conceptos, | CCL1. Se expresa de manera oral, escrita,
0 pensamientos, opiniones o sentimientos de | signada o multimodal con coherencia,
I manera oral, escrita, signada o multimodal, | correccion y adecuacion a los diferentes
B con claridad y adecuacion a diferentes | contextos sociales, y participa en
/ contextos cotidianos de su entorno personal, | interacciones comunicativas con actitud
social y educativo, y participa en interacciones | cooperativa y respetuosa tanto para
comunicativas con actitud cooperativa vy | intercambiar informacion, crear conocimiento
respetuosa, tanto para intercambiar | y transmitir opiniones, como para construir
informacion y crear conocimiento como para | vinculos personales.
construir vinculos personales.
CCL2. Comprende, interpreta y valora textos | CCL2. Comprende, interpreta y valora con
orales, escritos, signados o multimodales | actitud critica textos orales, escritos, signados
sencillos de los ambitos personal, social y | o multimodales de los &ambitos personal,
educativo, con acompanamiento puntual, para | social, educativo y profesional para participar
participar activamente en contextos cotidianos | en diferentes contextos de manera activa e
y para construir conocimiento. informada y para construir conocimiento.
CCL3. Localiza, selecciona y contrasta, con el | CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de
debido acompafiamiento, informacion sencilla | manera progresivamente autonoma
procedente de dos o mas fuentes, evaluando | informacion procedente de diferentes fuentes,
su fiabilidad y utilidad en funcién de los | evaluando su fiabilidad y pertinencia en
objetivos de lectura, y la integra y transforma | funcion de los objetivos de lectura y evitando
en conocimiento para comunicarla, adoptando | los riesgos de manipulacion y desinformacion,
un punto de vista creativo, critico y personal, a | y la integra y transforma en conocimiento
la vez que respetuoso con la propiedad | para comunicarla adoptando un punto de vista
intelectual. creativo, critico y personal, y a la vez que
respetuoso con la propiedad intelectual.
CCL4. Lee obras diversas adecuadas a su | CCL4. Lee con autonomia obras diversas
progreso madurativo, seleccionando aquellas | adecuadas en su edad, seleccionando las que
gque mejor se ajustan a sus gustos e intereses; | mejor se ajustan a sus gustos e intereses;
reconoce el patrimonio literario como fuente | aprecia el patrimonio literario como vertiente
de goce y aprendizaje individual y colectivo; y | privilegiada de la experiencia individual y
moviliza su experiencia personal y lectora | colectiva; y moviliza su propia experiencia
para construir y compartir su interpretacion | biografica y sus conocimientos literarios y
de las obras y para crear textos de intencion | culturales para construir y compartir su
literaria a partir de modelos sencillos. interpretacion de las obras y para crear textos
de intencion literaria de progresiva
complejidad.
C.del Ter, 16
07009 Palma
Tel. 97117 78 00

38




Pendiente de correccion lingiistica
Borrador 1

— 4
—
——

- a—

NWHO®

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al
servicio de la convivencia democratica, la
gestion dialogada de los conflictos y la
igualdad de derechos de todas las personas,
detectando los usos discriminatorios asi como
los abusos de poder, para favorecer la
utilizacion no solo eficaz sino también ética de
los diferentes sistemas de comunicacion.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al
servicio de la convivencia democratica, la
resolucion dialogada de los conflictos y la
igualdad de derechos de todas las personas,
evitando los usos discriminatorios de la
lengua, asi como los abusos de poder para
favorecer la utilizacion no solo eficaz sino
también ética de los diferentes sistemas de
comunicacion.

Competencia plurilinglie (CP)

La competencia plurilinglie implica utilizar diferentes lenguas, orales o signadas, de
manera apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacion. Esta competencia supone
reconocer y respetar los perfiles lingiiisticos individuales y aprovechar las experiencias
propias para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre
lenguas, incluidas las clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o
lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asi mismo, dimensiones histdricas e
interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad lingiiistica y cultural
de la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democratica.

Descriptores operativos

AL COMPLETAR LA EDUCACION PRIMARIA, EL
ALUMNO O LA ALUMNA..

AL COMPLETAR LA ENSENANZA BASICA, EL
ALUMNO O LA ALUMNA..

CP1. Usa, al menos, una lengua, ademas de la
lengua o lenguas familiares, para responder a
necesidades comunicativas sencillas vy
predecibles, de manera adecuada tanto a su
desarrollo e intereses como situaciones y
contextos cotidianos de los ambitos personal,
social y educativo.

CPl. Usa eficazmente una o mas lenguas,
ademas de la lengua o lenguas familiares,
para responder a sus necesidades
comunicativas, de manera apropiada vy
adecuada tanto a su desarrollo e intereses
como diferentes situaciones y contextos de
los ambitos personal, social, educativo vy
profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, reconoce la
diversidad de perfiles lingiisticos vy
experimenta estrategias que, de manera
guiada, le permiten realizar transferencias
sencillas entre diferentes lenguas para
comunicarse en contextos cotidianos vy
ampliar su repertorio lingiiistico individual.

CP2. A partir de sus experiencias, realiza
transferencias entre diferentes lenguas como
estrategia para comunicarse y ampliar su
repertorio lingiiistico individual.
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CP3. Conoce y respeta la diversidad lingiiistica
y cultural presente en su entorno,
reconociendo y comprendiendo su valor como
factor de didlogo, para mejorar la convivencia.

CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad
lingliistica y cultural presente en la sociedad,
integrandola en su desarrollo personal como
factor de didlogo, para fomentar la cohesion
social.

NWHO®

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (competencia
STEM por sus siglas en inglés) incluye la comprension del mundo utilizando los métodos
cientificos, el pensamiento y representacion matematicos, la tecnologia y los métodos de la
ingenieria para transformarla de una forma comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento
matematicos con el fin de resolver varios problemas en diferentes contextos.

La competencia en ciencia comporta la comprension y explicacion del entorno natural y
social, utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacion y
la experimentacion, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en
pruebas para poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacion de los conocimientos y
metodologias propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con
las necesidades o deseos de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad y

sostenibilidad.

Descriptores operativos

AL COMPLETAR LA EDUCACION PRIMARIA, EL
ALUMNO O LA ALUMNA..

AL COMPLETAR LA ENSENANZA BASICA, EL
ALUMNO O LA ALUMNA..

STEM1. Utiliza, de manera guiada, algunos
métodos inductivos y deductivos propios del
razonamiento matematico en situaciones
conocidas, y selecciona y emplea algunas
estrategias para resolver problemas
reflexionando sobre las soluciones obtenidas.

STEMI. Utiliza métodos inductivos, vy
deductivos propios del razonamiento
matematico en situaciones conocidas, vy

selecciona y emplea diferentes estrategias
para la resolucion de problemas analizando
criticamente las soluciones y reformulando el
procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para
entender y explicar algunos de los fendmenos
que ocurren a su alrededor, confiando en el

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para
entender y explicar los fendmenos que
ocurren a su alrededor, confiando en el
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conocimiento como motor de desarrollo,
utilizando herramientas e instrumentos
adecuados, planteandose preguntas vy
realizando experimentos sencillos de forma
guiada.

conocimiento como motor de desarrollo,
plantedndose preguntas y comprobando
hipotesis mediante la experimentacion y la
indagacion, utilizando  herramientas e
instrumentos adecuados, apreciando la
importancia de la precision y la veracidad y
mostrando una actitud critica sobre el alcance
y las limitaciones de la ciencia.

STEM3. Realiza de forma guiada proyectos,
disefiando, fabricando y evaluando diferentes
prototipos o modelos, adaptandose ante la
incertidumbre, para generar en equipo , un
producto creativo con un objetivo concreto,
procurando la participacion de todo el grupo y
resolviendo pacificamente los conflictos que
puedan surgir.

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos
disefiando, fabricando y evaluando diferentes
prototipos o modelos para generar o utilizar
productos que den solucion a una necesidad o
problema de manera creativa y en equipo,
procurando la participacion de todo el grupo,
resolviendo pacificamente los conflictos que
puedan surgir, adaptandose ante la
incertidumbre y valorando la importancia de la
sostenibilidad.

STEMA4. Interpreta y transmite los elementos
mas relevantes de algunos métodos vy
resultados  cientificos, matematicos vy
tecnologicos de manera clara y veraz,
utilizando la terminologia cientifica apropiada,
en diferentes formatos (dibujos, diagramas,
graficos, simbolos..) y aprovechando de
manera critica, ética y responsable la cultura
digital para compartir y construir nuevos
conocimientos.

STEMA4. Interpreta y transmite los elementos
mas relevantes de procesos, razonamientos,
demostraciones, métodos y resultados
cientificos, matematicos y tecnoldgicos de

manera clara y precisa, en diferentes
formatos (graficos, mesas, diagramas,
formulas, esquemas, simbolos...),

aprovechando de manera critica la cultura
digital e incluyendo el lenguaje matematico
formal, con ética y responsabilidad para
compartir y construir nuevos conocimientos.

STEMS. Participa en acciones fundamentadas
cientificamente para promover la salud y

preservar el medio ambiente y los seres
vivos, aplicando principios de ética y
seguridad, y practicando el consumo
responsable.

STEMS5. Emprende acciones fundamentadas
cientificamente para promover la salud fisica,
mental y social, y preservar el medio
ambiente y los seres vivos; y aplica principios
de ética y seguridad, en la realizacion de
proyectos para transformar su entorno
proximo de manera sostenible, valorando su
impacto global y practicando el consumo
responsable.
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Competencia digital (CD)
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La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable,

8 de las tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacion en la
T sociedad, asi como la interaccion con éstas.
B Incluye la alfabetizacion en informacion y datos, la comunicacion y la colaboracion, la
/  educacion mediatica, la creacion de contenidos digitales (incluida la programacion), la
seguridad (incluido el bienestar digital y las competencias relacionadas con la
ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadania digital, la privacidad, la propiedad
intelectual, la resolucion de problemas y el pensamiento computacional y critico.
Descriptores operativos
AL COMPLETAR LA EDUCACION PRIMARIA, EL | AL COMPLETAR LA ENSENANZA BASICA, EL
ALUMNO O LA ALUMNA.. ALUMNO O LA ALUMNA..
CD1. Realiza busquedas guiadas en Internet y | CDI. Realiza busquedas en Internet atendiendo
hace uso de estrategias sencillas para el | criterios de validez, calidad, actualidad y
tratamiento digital de la informacion (palabras | fiabilidad, seleccionando los resultados de
clave, seleccion de informacion relevante, | manera critica y archivandolos para
organizacion de datos..) con una actitud | recuperarlos, referenciarlos y reutilizarlos,
critica sobre los contenidos obtenidos. respetando la propiedad intelectual.
CD2. Crea, integra y reelabora contenidos | CD2. Gestiona y utiliza su propio entorno
digitales en diferentes formatos (texto, mesa, | personal digital de aprendizaje para construir
imagen, audio, video, programa informatico...) | conocimiento y crear contenidos digitales,
mediante el uso de diferentes herramientas | mediante estrategias de tratamiento de la
digitales para expresar ideas, sentimientos y | informacion 'y el uso de diferentes
conocimientos, respetando la propiedad | herramientas digitales, seleccionando y
intelectual y los derechos de autor de los | configurando la mas adecuada en funcion de
contenidos que reutiliza. la tarea y de sus necesidades de aprendizaje
permanente.
CD3. Participa en actividades y proyectos | CD3. Se comunica, participa, colabora e
escolares mediante el uso de herramientas o | interactia compartiendo conocimientos, datos
plataformas virtuales que le permiten|e informacion mediante herramientas o
construir nuevo conocimiento, comunicarse, | plataformas virtuales , y gestiona de manera
trabajar cooperativamente, compartir datos y | responsable sus acciones, presencia y
contenidos en entornos digitales restringidos | visibilidad en la red y para ejercer una
y supervisados de manera segura, con una | ciudadania digital activa, civica y reflexiva.
actitud abierta y responsable ante su uso.
CD4. Conoce los riesgos y adopta, con la | CD4. Identifica riesgos y adopta medidas al
orientacion del docente, medidas preventivas | usar las tecnologias digitales para proteger
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il|| al usar las tecnologias digitales para proteger | los dispositivos, los datos personales, la salud
llr los dispositivos, los datos personales, la salud | y el medio ambiente, y para tomar conciencia

G y el medio ambiente, y se inicia en la adopcion | de la importancia y necesidad de hacer un uso

O de habitos de uso critico, seguro, saludable y | critico, legal, seguro, saludable y sostenible de

I sostenible de estas tecnologias. estas tecnologias.

E CD5. Se inicia en el desarrollo de soluciones | CD5. Desarrolla aplicaciones informaticas
digitales sencillas y sostenibles (reutilizacion | sencillas y soluciones tecnoldgicas creativas y
de materiales tecnoldgicos, programacion | sostenibles para resolver  problemas
informatica por bloques, robdtica educativa..) | concretos o responder a retos propuestos,
para resolver problemas concretos o retos | mostrando interés vy curiosidad por la
propuestos de manera creativa, solicitando | evolucion de las tecnologias digitales y por su
ayuda en caso necesario. desarrollo sostenible y uso ético.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)
La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de
reflexionar sobre un mismo, por autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento
personal constante; gestionar el tiempo y la informacion eficazmente; colaborar con otros
de manera constructiva; mantener la resiliencia y gestionar el aprendizaje a lo largo de la
vida. Incluye también la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y en la complejidad,
adaptarse a los cambios, aprender a gestionar los procesos metacognitivos, identificar
conductas contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para afrontarlas; contribuir
al bienestar fisico, mental y emocional propio y de las otras personas, desarrollando
habilidades para tener cura de un mismo y de las personas que lo rodean a través de la
corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro, asi como expresar
empatia y gestionar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.
Descriptores operativos
AL COMPLETAR LA EDUCACION PRIMARIA, EL | AL COMPLETAR LA ENSENANZA BASICA, EL
ALUMNO O LA ALUMNA.. ALUMNO O LA ALUMNA..
CPSAAl. Es consciente de las propias | CPSAAL Regula y expresa sus emociones
emociones, ideas y comportamientos | fortaleciendo el optimismo, la resiliencia, la
personales y emplea estrategias para | autoeficacia y la busca de propdsito y
gestionarlas en situaciones de tension o | motivacion hacia el aprendizaje, para
conflicto, adaptandose a los cambios Yy | gestionar los retos y cambios y armonizarlos
armonizandolos para conseguir sus propios | con sus propios objetivos.
objetivos.
CPSAA2. Conoce los riesgos mas relevantes y | CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud
los principales activos para la salud, adopta | relacionados con factores sociales, consolida
estilos de vida saludables para su bienestar | estilos de vida saludable a nivel fisico y
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fisico y mental, y detecta y busca apoyo ante
situaciones violentas y discriminatorias.

mental, reconoce conductas contrarias a la
convivencia y aplica estrategias para tratarlas.

NWHO®

CPSAA3. Reconoce y respeta las emociones y
experiencias de los otros, participa
activamente en el trabajo en grupo, asume las
responsabilidades individuales asignadas y
emplea estrategias cooperativas dirigidas a la
consecucion de objetivos compartidos.

CPSAA3. Comprende proactivamente las
perspectivas y las experiencias de las otras
personas y las incorpora a su aprendizaje,
para participar en el trabajo en grupo,
distribuyendo 'y aceptando tareas 'y
responsabilidades de manera equitativa y
empleando estrategias cooperativas.

CPSAA4. Reconoce el valor del esfuerzo y la
dedicacion personal para la mejora de su
aprendizaje y adopta posturas criticas cuando
se producen procesos de reflexion guiados.

CPSAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su
proceso de aprendizaje, buscando fuentes
fiables para validar, sustentar y contrastar la
informacion y para obtener conclusiones
relevantes.

CPSAAS. Planea objetivos a corto plazo, utiliza
estrategias de aprendizaje autorregulado y
participa en procesos de acto y coevaluacion,
reconociendo sus limitaciones y a sabiendas
de buscar ayuda en el proceso de
construccion del conocimiento.

CPSAAS. Planea objetivos a medio plazo y
desarrolla procesos metacognitivos de
retroalimentacion para aprender de sus
errores en el proceso de construccion del
conocimiento.

Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana contribuye al hecho que los alumnos puedan ejercer una
ciudadania responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la
comprension de los conceptos y las estructuras sociales, econémicas, juridicas y politicas,
asi como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con
la sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacion civica, la
adopcion consciente de los valores propios de una cultura democratica fundada en el
respecto a los derechos humanaos, la reflexion critica sobre los grandes problemas éticos
de nuestro tiempo, y el desarrollo de un estilo de vida sostenible de acuerdo con los
Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030.

Descriptores operativos

AL COMPLETAR LA EDUCACION PRIMARIA, EL
ALUMNO O LA ALUMNA..

AL COMPLETAR LA ENSENANZA BASICA, EL
ALUMNO O LA ALUMNA..

CC1. Entiende los hechos histéricos y sociales
mas relevantes relativos a su propia identidad
y cultura, reflexiona sobre las normas de

CCl. Analiza y comprende ideas relativas a la
dimension social y ciudadana de su propia
identidad, asi como a los hechos culturales,
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il|| convivencia, y las aplica de manera historicos y normativos que la determinan,
llr constructiva, dialogante e inclusiva en demostrando respeto por las normas,
G cualquier contexto. empatia, equidad y espiritu constructivo en la
0O interaccion con los otros en cualquier
I contexto.
B CC2. Participa en actividades comunitarias, la | CC2. Analiza y asume fundamentalmente los
/ toma de decisiones y la resolucion de los principios y valores que emanan del proceso
conflictos de forma dialogada y respetuosa de integracion europea, la Constitucion
con los procedimientos democraticos en el espanola y los derechos humanos y del nino,
marco de la Unidn Europea y la Constitucion participando en actividades comunitarias,
espafiola, los derechos humanos y del nifio, el | como la toma de decisiones o la resolucion de
valor de la diversidad y el logro de la igualdad | conflictos, con actitud democratica, respeto
de género, la cohesion social y los Objetivos por la diversidad, y compromiso con la
de Desarrollo Sostenible. igualdad de género, la cohesion social, el
desarrollo sostenible y el logro de la
ciudadania mundial.
CC3. Reflexiona y dialoga sobre valores y CC3. Comprende y analiza problemas éticos
problemas éticos de actualidad, fundamentales y de actualidad, considerando
comprendiendo la necesidad de respetar criticamente los valores propios y ajenos, y
diferentes culturas y creencias, tener cura del | desarrollando juicios propios para afrontar la
entorno, rechazar prejuicios y estereotipos, y | controversia moral con actitud dialogante,
oponerse a cualquier forma de discriminacion | argumentativa, respetuosa y opuesta a
y violencia. cualquier tipo de discriminacion o violencia.
CC4. Comprende las relaciones sistémicas CC4. Comprende las relaciones sistémicas de
entre las acciones humanas y el entorno y se | interdependencia, ecodependencia e
inicia en la adopcion de habitos de vida interconexionado entre actuaciones locales y
sostenibles, para contribuir a la conservacion | globales, y adopta, conscientemente y
de la biodiversidad desde una perspectiva motivada, un estilo de vida sostenible y
tanto local como global. ecosocialmente responsable.
Competencia emprendedora (CE)
La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre
oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar
resultados de valor para otros. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para
detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el
entorno, crear y replantear ideas utilizando la imaginacion, la creatividad, el pensamiento
estratégico y la reflexion ética, critica y constructiva dentro de los procesos creativos y de
innovacion; y despertar la disposicion a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre.
Asi mismo, implica tomar decisiones basadas en la informacion y el conocimiento y
colaborar de manera agil con otras personas, con motivacion, empatia, habilidades de
comunicacion y de negociacion, para llevar las ideas planteadas a la accion mediante la
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planificacion y gestion de proyectos sostenibles de valor social, cultural, econdmico y

financiero.
G . :
0O Descriptores operativos ] _ ]
I AL COMPLETAR LA EDUCACION PRIMARIA, EL | AL COMPLETAR LA ENSENANZA BASICA, EL
B ALUMNO O LA ALUMNA.. ALUMNO O LA ALUMNA..
/ CEY. Reconoce necesidades y retos a afrontar | CEl. Analiza necesidades, oportunidades y
y elabora ideas originales, utilizando afronta retos con sentido critico, haciendo
destrezas creativas y tomando conciencia de balance de su sostenibilidad, valorando el
las consecuencias y efectos que las ideas impacto que puedan suponer en el entorno,
pudieran generar en el entorno, para proponer | para presentar ideas y soluciones
soluciones valiosas que respondan a las innovadoras, éticas y sostenibles, dirigidas a
necesidades detectadas. crear valor en el ambito personal, social,
educativo y profesional.
CE2. Identifica fortalezas y debilidades propias | CE2. Evalua las fortalezas y debilidades
utilizando estrategias de autoconocimiento, se | propias, haciendo uso de estrategias de
inicia en el conocimiento de elementos autoconocimiento y autoeficacia y comprende
econdmicos y financieros basicos, los elementos fundamentales de la economia
aplicandolos a situaciones y problemas de la y las finanzas, aplicando conocimientos
vida cotidiana, para detectar aquellos economicos y financieros a actividades y
recursos que puedan llevar las ideas situaciones concretas, utilizando destrezas
originales y valiosas a la accion. que favorezcan el trabajo colaborativo y en
equipo, para reunir y optimizar los recursos
necesarios que lleven a la accion una
experiencia emprendedora que genere valor.
CE3. Crea ideas y soluciones originales, CE3. Desarrolla el proceso de creacion de
planifica tareas, coopera con otros y en ideas y soluciones valiosas y toma decisiones,
equipo, valorando el proceso realizado y el de manera razonada, utilizando estrategias
resultado obtenido, para llevar a cabo una agiles de planificacion y gestion, y reflexiona
iniciativa emprendedora, considerando la sobre el proceso realizado y el resultado
experiencia como una oportunidad para obtenido, para llevar a cabo el proceso de
aprender. creacion de prototipos innovadores y de valor,
considerando la experiencia como una
oportunidad para aprender.
Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)
La competencia en conciencia y expresion culturales supone comprender y respetar la
forma en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresany se
comunican de manera creativa en diferentes culturas y mediante una serie de
manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un compromiso con la
comprension, el desarrollo y la expresion de las ideas propias y del sentido del lugar que
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se ocupa o del papel que se desarrolla en la sociedad. Igualmente, requiere la comprension
de la propia identidad en la evolucion y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado
por la diversidad, como la toma de conciencia que el arte y otras manifestaciones

8 culturales pueden suponer una manera de mirar y dar forma al mundo.
I Descriptores operativos
B AL COMPLETAR LA EDUCACION PRIMARIA, EL | AL COMPLETAR LA ENSENANZA BASICA, EL
/ ALUMNO O LA ALUMNA.. ALUMNO O LA ALUMNA..
CCEC1. Reconoce y respeta los aspectos CCECI. Conoce, aprecia criticamente y respeta
fundamentales del patrimonio cultural y el patrimonio cultural y artistico, implicandose
artistico de cualquier época, comprendiendo en su conservacion y valorando el
las diferencias culturales y la necesidad de enriquecimiento inherente a la diversidad
respetarlas, en un entorno intercultural. cultural y artistica.
CCEC2. Reconoce y se interesa por las CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con
especificidades e intencionalidades de las autonomia las especificidades e
manifestaciones artisticas y culturales mas intencionalidades de las manifestaciones
destacadas del patrimonio, a través de sus artisticas y culturales mas destacadas del
lenguajes y elementos técnicos, en varios patrimonio, distinguiendo los medios y apoyos,
medios y apoyos, en un contexto en continua asi como los lenguajes y elementos técnicos
transformacion. que las caracterizan.
CCEC3. Enriquece y construye su identidad, CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos
interactuando con el entorno y la sociedad, a y emociones mediante producciones
través de la expresion cultural y artistica culturales y artisticas, integrando su propio
creativa, integrando su propio cuerpoy cuerpo y desarrollando la autoestima, la
desarrollando sus capacidades afectivas, con | creatividad y el sentido del lugar que ocupa en
actitud abierta e inclusiva con los otros. la sociedad, con una actitud empatica, abierta
y colaborativa.
CCECA4. Utiliza con creatividad diferentes CCECA4. Conoce, selecciona y utiliza con
representaciones y expresiones artisticas, a creatividad varios medios, apoyos, asi como
través del uso de técnicas plasticas, visuales, | técnicas plasticas, visuales, audiovisuales,
audiovisuales, sonoras y corporales para la sonoras o corporales para la creacion de
creacion de propuestas artisticas y culturales, | productos artisticos y culturales, tanto de
de manera colaborativa. forma individual como colaborativa,
identificando oportunidades de desarrollo
personal, social,laboral y de emprendimiento..
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Biologia y Geologia

La materia de Biologia y Geologia de la etapa de Ensefianza Secundaria Obligatoria
constituye una continuacion del area de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural
de la Educacion Primaria. Esta materia busca el desarrollo de la curiosidad y la actitud
critica, asi como el refuerzo de las bases de la alfabetizacion cientifica que permite al
alumnado conocer su propio cuerpo y su entorno para adoptar habitos que le ayuden a
mantener y mejorar su salud y cultivar actitudes como el consumo responsable, el cuidado
medioambiental, el respeto hacia otros seres vivos, o la valoracion del compromiso
ciudadano con el bien comun. La adquisicion y desarrollo de estos conocimientos y
destrezas permitiran al alumnado valorar el papel fundamental de la ciencia en la sociedad.
Otro de los aspectos esenciales de esta materia es el estudio y analisis cientifico y afectivo
de la sexualidad, a través de los cuales el alumnado podra comprender la importancia de
las practicas sexuales responsables y desarrollar rechazo hacia actitudes de
discriminacion basadas en el género o la identidad sexual. Asimismo, la Biologia y Geologia
persigue impulsar, especialmente entre las alumnas, las vocaciones cientificas. A través de
esta materia se consolidan también los habitos de estudio, se fomenta el respeto, la
solidaridad y el trabajo en equipo y se promueve el perfeccionamiento lingiistico, al ser la
cooperacion y la comunicacion parte esencial de las metodologias de trabajo cientifico.
Ademas, se animara al alumnado a utilizar diferentes formatos y vias para comunicarse y
cooperar destacando entre estos los espacios virtuales de trabajo. El trabajo grupal sera
una herramienta para la integracion social de personas diversas que también se fomentara
desde Biologia y Geologia.

La naturaleza cientifica de esta materia contribuye a despertar en el alumnado el espiritu
creativo y emprendedor, que es la esencia misma de todas las ciencias. La investigacion
mediante la observacion de campo, la experimentacion y la busqueda en diferentes fuentes
para resolver cuestiones o contrastar hipétesis de forma tanto individual como cooperativa
son elementos constituyentes de este curriculo. Las principales fuentes fiables de
informacion son accesibles a través de internet, donde conviven con informaciones
sesgadas, incompletas o falsas, por lo que en Biologia y Geologia se fomentara el uso
responsable y critico de las tecnologias de la informacion y la comunicacion dentro del
contexto de la materia.

La Biologia y Geologia contribuye al logro de los objetivos de esta etapa y al desarrollo de
las competencias clave. En la materia se trabajan un total de seis competencias
especificas, que constituyen la concrecion de los descriptores de las competencias clave
definidos en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica. Las
competencias especificas comprenden aspectos relacionados con la interpretacion y
transmision de informacion cientifica; la localizacion y evaluacion de informacion cientifica;
la aplicacion de las metodologias cientificas en proyectos de investigacion; la aplicacion de
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estrategias para la resolucion de problemas; el analisis y adopcion de estilos de vida
saludables y sostenibles; y la interpretacion geoldgica del relieve.

Los criterios de evaluacion permiten medir el grado de desarrollo de dichas competencias
especificas, por lo que se presentan asociados a ellas.

Los saberes basicos constituyen los conocimientos, destrezas y actitudes que posibilitaran
el desarrollo de las competencias especificas de la materia a largo de la etapa. En Biologia
y Geologia estos se estructuran en tres bloques comunes para toda la etapa: «Proyecto
cientifico», «<Geologia» y «La célula». En el tramo de la materia impartida entre 1.° y 3.° se
anaden los bloques de «Seres vivos», «Ecologia y sostenibilidad», «Cuerpo Humano» y
«Habitos saludables». En 4.° curso, se incorporan los bloques de «Genética y evolucion» y
«La Tierra en el universo».

El bloque «Proyecto cientifico» introduce al alumnado al pensamiento y métodos cientificos.
Incluye saberes referidos al planteamiento de preguntas e hipotesis, la observacion, el
disefio y la realizacion de experimentos para su comprobacion y el analisis y la
comunicacion de resultados. El bloque de «Geologia» esta formado por los conocimientos,
destrezas y actitudes relacionados con la identificacion de rocas y minerales del entorno y
el estudio de la estructura interna de la Tierra, asi como por los saberes vinculados con la
tectonica de placas y la relacion de los procesos geoldgicos internos y externos con los
riesgos naturales y los principios de estudio de la historia terrestre (actualismo,
horizontalidad, superposicion de eventos, etc.). El estudio de la célula, sus partes y la
funcion bioldgica de la mitosis y la meiosis forman parte del bloque «La célula». Ademas,
este bloque incluye las técnicas de manejo del microscopio y el reconocimiento de células
en preparaciones reales.

El primero de los bloques que componen los saberes basicos para la materia entre 1.°y 3.°
es el titulado «Seres vivos». Este comprende los saberes necesarios para el estudio de las
caracteristicas y grupos taxondmicos mas importantes de seres vivos y para la
identificacion de ejemplares del entorno. El segundo de ellos, «Ecologia y sostenibilidad»
aborda el concepto de ecosistema, la relacion entre sus elementos integrantes, la
importancia de su conservacion mediante la implantacion de un modelo de desarrollo
sostenible y el analisis de problemas medioambientales como el calentamiento global.
Dentro del bloque «Cuerpo humano» se estudia el organismo desde un punto de vista
analitico y holistico a través del funcionamiento y la anatomia de los aparatos y sistemas
implicados en las funciones de nutricion, relacion y reproduccion. El bloque de «Habitos
saludables» se compone de los saberes basicos acerca de los comportamientos
beneficiosos para la salud con respecto a la nutricion y la sexualidad, asi como los efectos
perjudiciales de las drogas. Y, por ultimo, en el bloque denominado «Salud y enfermedad»
se incluyen los mecanismos de defensa del organismo contra los patogenos; el
funcionamiento de las vacunas y antibioticos para justificar su relevancia en la prevencion y
tratamiento de enfermedades, y los saberes relacionados con los trasplantes y la
importancia de la donacion de 6rganos.

Asimismo, en la materia en 4.° curso se incorporan dos bloques. Por un lado, el bloque
«Genética y evolucion», donde se tratan las leyes y los mecanismos de herencia genética, la
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expresion génica, la estructura del ADN, las teorias evolutivas de mayor relevancia y la
resolucion de problemas donde se apliquen estos conocimientos. Y, por otro lado, el bloque
«La Tierra en el universo» que incluye los saberes relacionados con el estudio de las
teorias mas relevantes sobre el origen del universo, las hipétesis sobre el origen de la vida
en la Tierra y las principales investigaciones en el campo de la astrobiologia.

Las situaciones de aprendizaje permiten trabajar de manera que los saberes basicos
contribuyan a la adquisicion de las competencias. Para ello, deben plantearse, a partir de
un objetivo claro, estar conectadas con la realidad e invitar al alumnado a la reflexion y a la
colaboracion. El enfoque interdisciplinar favorecera una asimilacion mas profunda de la
materia, al extender sus raices hacia otras ramas del conocimiento. Asi, desde Biologia y
Geologia el alumnado podra adquirir las competencias necesarias para el desarrollo del
pensamiento cientifico y su aplicacidn, asi como una plena integracion ciudadana a nivel
personal, social y profesional.
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Competencias especificas.

1. Interpretar y transmitir informacion y datos cientificos, argumentando sobre ellos y
utilizando diferentes formatos, para analizar conceptos y procesos de las ciencias
biolégicas y geoldgicas.

El desarrollo cientifico rara vez es fruto del trabajo de sujetos aislados y requiere, por
tanto, del intercambio de informacion y de la colaboracion entre individuos, organizaciones
e incluso paises. Compartir informacion es una forma de acelerar el progreso humano al
extender y diversificar los pilares sobre los que se sustenta.

Todo proceso de investigacion cientifica debe comenzar con la recopilacién y analisis critico
de las publicaciones en el area de estudio construyéndose los nuevos conocimientos sobre
los cimientos de los ya existentes.

Asimismo, el avance vertiginoso de la ciencia y la tecnologia es el motor de importantes
cambios sociales que se dan cada vez con mas frecuencia y con impactos mas palpables.
Por ello, la participacion activa del alumnado en la sociedad exige cada vez mas la
comprension de los ultimos descubrimientos y avances cientificos y tecnoldgicos para
interpretar y evaluar criticamente, a la luz de estos, la informacion que inunda los medios
de comunicacion. Esto le permitira extraer conclusiones propias, tomar decisiones
coherentes y establecer interacciones comunicativas constructivas mediante la
argumentacion fundamentada, respetuosa y flexible para cambiar las propias concepciones
a la vista de los datos y posturas aportados por otras personas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL2, CCL5, STEM4, CD2, CD3, CCECA4.

2. Identificar, localizar y seleccionar informacion, contrastando su veracidad, organizandola
y evaludndola criticamente, para resolver preguntas relacionadas con las ciencias
bioldgicas y geoldgicas.

La investigacion cientifica, la participacion activa en la sociedad y el desarrollo profesional
y personal de un individuo con frecuencia conllevan la adquisicion de nuevas competencias
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que suele comenzar con la busqueda, seleccion y recopilacion de informacion relevante de
diferentes fuentes para establecer las bases cognitivas de dicho aprendizaje.

Ademas, en la sociedad actual existe un continuo bombardeo de informacion que no
siempre refleja la realidad. Los datos con base cientifica se encuentran en ocasiones
entremezclados con bulos, hechos infundados y creencias pseudocientificas. Es, por tanto,
imprescindible desarrollar el sentido critico y las destrezas necesarias para evaluary
clasificar la informacion y conocer y distinguir las fuentes fidedignas de aquellas de dudosa
fiabilidad.

Por ello, esta competencia especifica prepara al alumnado para su autonomia personal y
profesional futuras y para contribuir positivamente en una sociedad democratica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL3, STEM4, CD1, CD2, CD3, CD4, CD5, CPSAAA4.
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3. Planificar y desarrollar proyectos de investigacion, siguiendo los pasos de las
metodologias cientificas y cooperando cuando sea necesario, para indagar en aspectos
relacionados con las ciencias geoldgicas y bioldgicas.

Los métodos cientificos son el sistema de trabajo utilizado para dar una respuesta rigurosa
a cuestiones y problemas relacionados con la naturaleza y la sociedad. Estos constituyen el
motor de nuestro avance social y econdmico, lo que los convierte en un aprendizaje
imprescindible para la ciudadania del mafiana. Los procesos que componen el trabajo
cientifico cobran sentido cuando son integrados dentro de un proyecto relacionado con la
realidad del alumnado o su entorno.

El desarrollo de un proyecto requiere de iniciativa, actitud critica, vision de conjunto,
capacidad de planificacion, movilizacion de recursos materiales y personales y
argumentacion, entre otros, y permite al alumnado cultivar el autoconocimiento y la
confianza ante la resolucion de problemas, adaptandose a los recursos disponibles, a sus
propias limitaciones, a la incertidumbre y a los retos que pueda encontrar.

Asimismo, la creacion y participacion en proyectos cientificos proporciona al alumnado la
oportunidad de trabajar destrezas que pueden ser de gran utilidad no solo dentro del
ambito cientifico, sino también en su desarrollo personal y profesional y en su participacion
social. Esta competencia especifica es el crisol en el que se entremezclan todos los
elementos de la competencia STEM y muchos de otras competencias clave. Por estos
motivos, es imprescindible ofrecer al alumnado la oportunidad creativa y de crecimiento
que aporta esta modalidad de trabajo, impulsando la igualdad de oportunidades entre los
alumnos y alumnas y fomentando las vocaciones cientificas desde una perspectiva de
género.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL2, STEM2, STEM3, STEM4, CD1, CD2, CPSAA3, CE3.

4. Utilizar el razonamiento y el pensamiento computacional, analizando criticamente las
respuestas y soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera necesario, para resolver
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problemas o dar explicacion a procesos de la vida cotidiana relacionados con la biologia y
la geologia.

Las ciencias bioldgicas y geoldgicas son disciplinas empiricas, pero con frecuencia
recurren al razonamiento logico y la metodologia matematica para crear modelos, resolver
cuestiones y problemas y validar los resultados o soluciones obtenidas. Tanto el
planteamiento de hipdtesis, como la interpretacion de datos y resultados, o el disefio
experimental requieren aplicar el pensamiento légico-formal.

Asimismo, es frecuente que en determinadas ciencias empiricas; como la biologia
molecular, la evolucidn o la tectdnica, se obtengan evidencias indirectas de la realidad, que
deben interpretarse segun la ldgica para establecer modelos de un proceso bioldgico o
geoldgico. Ademas, determinados saberes basicos de la materia de Biologia y Geologia,
como los recogidos en los bloques «Genética y evolucion» y «Geologia», tienen en la
resolucion de problemas una estrategia didactica preferente.

Cabe destacar que potenciar esta competencia especifica supone desarrollar en el
alumnado destrezas aplicables a diferentes situaciones de la vida. Por ejemplo, la actitud
critica se basa en gran parte en el razonamiento a partir de datos o informacion conocidos
y constituye un mecanismo de proteccion contra las pseudociencias o los saberes
populares infundados.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEMI, STEM2, CD5, CPSAAS, CE1, CE3, CCECA.
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5. Analizar los efectos de determinadas acciones sobre el medio ambiente y la salud,
basandose en los fundamentos de las ciencias bioldgicas y de la Tierra, para promover y
adoptar habitos que eviten o minimicen los impactos medioambientales negativos, sean
compatibles con un desarrollo sostenible y permitan mantener y mejorar la salud individual
y colectiva.

El bienestar, la salud y el desarrollo econdmico de la especie humana se sustentan en
recursos naturales, como el suelo fértil o el agua dulce, y en diferentes grupos de seres
vivos, como los insectos polinizadores, las bacterias nitrificantes y el plancton marino, sin
los cuales algunas actividades esenciales, como la obtencién de alimentos, se verian
seriamente comprometidas. Por desgracia, los recursos naturales no siempre son
renovables o se utilizan de tal manera que su tasa de consumo supera con creces su tasa
de renovacion. Ademas, la destruccion de habitats, la alteracion del clima global y la
utilizacion de sustancias xenobidticas estan reduciendo la biodiversidad de forma que, en
los dltimos 50 afios, han desaparecido dos tercios de la fauna salvaje del planeta. Todas
estas alteraciones podrian poner en peligro la estabilidad de la sociedad humana tal y como
la conocemos. Afortunadamente, determinadas acciones pueden contribuir a mejorar el
estado del medio ambiente a corto y largo plazo.

Por otro lado, ciertas conductas propias de los paises desarrollados como el consumismo,
el sedentarismo, la dieta con alto contenido en grasas y azlcares, las adicciones
tecnoldgicas o los comportamientos impulsivos tienen graves consecuencias sobre la salud
de la poblacidn. Por ello, es también esencial que el alumnado conozca el funcionamiento
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de su propio cuerpo, destierre ideas preconcebidas y estereotipos sexistas, y comprenda y
argumente, a la luz de las pruebas cientificas, que el desarrollo sostenible es un objetivo
urgente y sinonimo de bienestar, salud y progreso econdmico de la sociedad. Esto le
permitira cuestionar los habitos propios y ajenos, y mejorar la calidad de vida de nuestro
planeta segun el concepto one health (una sola salud): salud de los seres humanos, de
otros seres vivos y del entorno natural.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEM2, STEMS, CD4, CPSAAT, CPSAA2, CC4, CE1, CC3.
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6. Analizar los elementos de un paisaje concreto valorandolo como patrimonio natural y
utilizando conocimientos sobre geologia y ciencias de la Tierra para explicar su historia
geoldgica, proponer acciones encaminadas a su proteccion e identificar posibles riesgos
naturales.

La Red de Espacios Naturales Protegidos trata de preservar la diversidad de patrimonio
natural que se reparte por toda la biosfera, informando sobre la fragilidad de dichos
espacios y sobre los dafos que determinadas acciones humanas pueden ocasionar sobre
ellos. Por otro lado, algunos fendmenos naturales ocurren con mucha mayor frecuencia en
zonas concretas del planeta, estan asociados a ciertas formas de relieve o se dan con
cierta periodicidad y son, por tanto, predecibles con mayor o menor margen de error. Estos
fendmenos deben ser tenidos en cuenta en la construccion de infraestructuras y el
establecimiento de asentamientos humanos. Sin embargo, se conocen humerosos ejemplos
de planificacion urbana deficiente en los que no se ha considerado la historia geoldgica de
la zona, la litologia del terreno, la climatologia o el relieve, y que han dado lugar a grandes
catastrofes con cuantiosas pérdidas tanto econdmicas como humanas.

Esta competencia especifica implica que el alumnado desarrolle los conocimientos y el
espiritu critico necesarios para reconocer el valor del patrimonio natural y el riesgo
geoldgico asociado a una determinada area para adoptar una actitud de rechazo ante las
practicas urbanisticas, forestales, industriales o de otro tipo que pongan en peligro vidas
humanas, infraestructuras o espacios naturales. El alumnado se enfrentara asi a
situaciones problematicas o cuestiones planteadas en el contexto de ensefianza-
aprendizaje en las que tendra que analizar los posibles riesgos naturales y las formas de
actuacion ante ellos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEM1, STEM2, STEM4, STEMS, CD1, CC4, CE1, CCECI.

Cursos de primero a tercero
Criterios de evaluacion

Competencia especifica 1.
1.1 Analizar conceptos y procesos bioldgicos y geoldgicos interpretando informacion en
diferentes formatos (modelos, graficos, tablas, diagramas, formulas, esquemas, simbolos,
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paginas web, etc.), manteniendo una actitud critica y obteniendo conclusiones
fundamentadas.

1.2 Facilitar la comprension y analisis de informacion sobre procesos bioldgicos y
geoldgicos o trabajos cientificos transmitiéndola de forma clara y utilizando la terminologia
y los formatos adecuados (modelos, graficos, tablas, videos, informes, diagramas, formulas,
esquemas, simbolos, contenidos digitales, etc.).

1.3 Analizar y explicar fendmenos bioldgicos y geoldgicos representandolos mediante
modelos y diagramas, utilizando, cuando sea necesario, los pasos del disefio de ingenieria
(identificacion del problema, exploracion, disefio, creacion, evaluacion y mejora).
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Competencia especifica 2.

2.1 Resolver cuestiones sobre Biologia y Geologia localizando, seleccionando y organizando
informacion de distintas fuentes y citandolas correctamente.

2.2 Reconocer la informacion sobre temas bioldgicos y geoldgicos con base cientifica,
distinguiéndola de pseudociencias, bulos, teorias conspiratorias y creencias infundadas y
manteniendo una actitud escéptica ante estos.

2.3 Valorar la contribucion de la ciencia a la sociedad y la labor de las personas dedicadas a
ella con independencia de su etnia, sexo o cultura, destacando y reconociendo el papel de
las mujeres cientificas y entendiendo la investigacion como una labor colectiva e
interdisciplinar en constante evolucion.

Competencia especifica 3.

3.1 Plantear preguntas e hipdtesis e intentar realizar predicciones sobre fendmenos
bioldgicos o geoldgicos que puedan ser respondidas o contrastadas utilizando métodos
cientificos.

3.2 Disefar la experimentacion, la toma de datos y el analisis de fendomenos bioldgicos y
geologicos de modo que permitan responder a preguntas concretas y contrastar una
hipdtesis planteada.

3.3 Realizar experimentos y tomar datos cuantitativos o cualitativos sobre fenomenos
bioldgicos y geoldgicos utilizando los instrumentos, herramientas o técnicas adecuadas con
correccion.

3.4 Interpretar los resultados obtenidos en un proyecto de investigacion utilizando, cuando
sea necesario, herramientas matematicas y tecnoldgicas.

3.5 Cooperar dentro de un proyecto cientifico asumiendo responsablemente una funcion
concreta, utilizando espacios virtuales cuando sea necesario, respetando la diversidad y la
igualdad de género, y favoreciendo la inclusion.

Competencia especifica 4.

4.1 Resolver problemas o dar explicacion a procesos bioldgicos o geologicos utilizando
conocimientos, datos e informacion proporcionados por el docente, el razonamiento ldgico,
el pensamiento computacional o recursos digitales.

4.2 Analizar criticamente la solucion a un problema sobre fendmenos biologicos y
geologicos.
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Competencia especifica 5.
5.1 Relacionar, con fundamentos cientificos, la preservacion de la biodiversidad, la

8 conservacion del medio ambiente, la proteccion de los seres vivos del entorno, el
T desarrollo sostenible y la calidad de vida.
B 5.2 Proponer y adoptar habitos sostenibles, analizando de una manera critica las
/ actividades propias y ajenas a partir de los propios razonamientos, de los conocimientos
adquiridos y de la informacion disponible.
5.3 Proponer y adoptar habitos saludables, analizando las acciones propias y ajenas con
actitud critica y a partir de fundamentos fisiologicos.
Competencia especifica 6.
6.1 Valorar la importancia del paisaje como patrimonio natural analizando la fragilidad de
los elementos que lo componen.
6.2 Interpretar el paisaje analizando sus elementos y reflexionando sobre el impacto
ambiental y los riesgos naturales derivados de determinadas acciones humanas.
6.3 Reflexionar sobre los riesgos naturales mediante el analisis de los elementos de un
paisaje.
Saberes basicos.
A. Proyecto cientifico.
- Hipotesis, preguntas y conjeturas: planteamiento con perspectiva cientifica.
- Estrategias para la busqueda de informacion, la colaboracion y la comunicacion de
procesos, resultados o ideas cientificas: herramientas digitales y formatos de uso frecuente
en ciencia (presentacion, grafica, video, poster, informe, etc.).
- Fuentes fidedignas de informacion cientifica: reconocimiento y utilizacion.
- La respuesta a cuestiones cientificas mediante la experimentacion y el trabajo de campo:
utilizacion de los instrumentos y espacios necesarios (laboratorio, aulas, entorno, etc.) de
forma adecuada.
- Modelado como método de representacion y comprension de procesos o elementos de la
naturaleza.
- Métodos de observacion y de toma de datos de fendmenos naturales.
- Métodos de andlisis de resultados. Diferenciacion entre correlacion y causalidad.
- La labor cientifica y las personas dedicadas a la ciencia: contribucidn a las ciencias
bioldgicas y geoldgicas e importancia social. El papel de la mujer en la ciencia.
B. Geologia.
- Conceptos de roca y mineral: caracteristicas y propiedades.
- Estrategias de clasificacion de las rocas: sedimentarias, metamarficas e igneas. El ciclo
de las rocas.
- Rocas y minerales relevantes o del entorno: identificacion.
- Usos de los minerales y las rocas: su utilizacion en la fabricacion de materiales y objetos
cotidianos.
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il|| - La estructura basica de la geosfera.

||> C. La célula.

G - La célula como unidad estructural y funcional de los seres vivos.

0O - La célula procariota, la célula eucariota animal y la célula eucariota vegetal, y sus partes.

T - Observacion y comparacion de muestras microscopicas.

B D. Seres vivos.

/ - Los seres vivos: diferenciacion y clasificacion en los principales reinos.
- Los principales grupos taxonomicos: observacion de especies del entorno y clasificacion
a partir de sus caracteristicas distintivas.
- Las especies del entorno: estrategias de identificacion (guias, claves dicotomicas,
herramientas digitales, visy, etc.).
- Los animales como seres sintientes: semejanzas y diferencias con los seres vivos no
sintientes.
E. Ecologia y sostenibilidad.
- Los ecosistemas del entorno, sus componentes bidticos y abidticos y los tipos de
relaciones intraespecificas e interespecificas.
- La importancia de la conservacion de los ecosistemas, la biodiversidad y la implantacion
de un modelo de desarrollo sostenible.
- Las funciones de la atmdsfera y la hidrosfera y su papel esencial para la vida en la Tierra.
- Las interacciones entre atmadsfera, hidrosfera, geosfera y biosfera, su papel en la
edafogénesis y en el modelado del relieve y su importancia para la vida. Las funciones del
suelo.
- Las causas del cambio climatico y sus consecuencias sobre los ecosistemas.
- La importancia de los habitos sostenibles (consumo responsable, prevencion y gestion de
residuos, respeto al medio ambiente, etc.).
- La relacion entre la salud medioambiental, humana y de otros seres vivos: one health
(una sola salud).
F. Cuerpo humano.
- Importancia de la funcion de nutricion. Los aparatos que participan en ella.
- Anatomia y fisiologia basicas de los aparatos digestivo, respiratorio, circulatorio, excretor
y reproductor.
- Vision general de la funcion de relacion: receptores sensoriales, centros de coordinacion
y 6rganos efectores.
- Relacion entre los principales sistemas y aparatos del organismo implicados en las
funciones de nutricidn, relacion y reproduccion mediante la aplicacion de conocimientos de
fisiologia y anatomia.
G. Habitos saludables.
- Caracteristicas y elementos propios de una dieta saludable y su importancia.
- Conceptos de sexo y sexualidad: importancia del respeto hacia la libertad y la diversidad
sexual y hacia la igualdad de género, dentro de una educacion sexual integral como parte
de un desarrollo armanico.
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- Educacion afectivo-sexual desde la perspectiva de la igualdad entre personas y el
respeto a la diversidad sexual. La importancia de las practicas sexuales responsables. La
asertividad y el autocuidado. La prevencion de infecciones de transmision sexual (ITS) y de
embarazos no deseados. El uso adecuado de métodos anticonceptivos y de métodos de
prevencion de ITS.

- Las drogas legales e ilegales: sus efectos perjudiciales sobre la salud de los
consumidores y de quienes estan en su entorno préximo.

- Los habitos saludables: su importancia en la conservacion de la salud fisica, mental y
social (higiene del suefio, habitos posturales, uso responsable de las nuevas tecnologias,
actividad fisica, autorregulacion emocional, cuidado y corresponsabilidad, etc.).

H. Salud y enfermedad.

- Concepto de enfermedades infecciosas y no infecciosas: diferenciacion segln su etiologia.
- Medidas de prevencion y tratamientos de las enfermedades infecciosas en funcién de su
agente causal y la importancia del uso adecuado de los antibidticos.

- Las barreras del organismo frente a los patégenos (mecanicas, estructurales,
bioquimicas y bioldgicas).

- Mecanismos de defensa del organismo frente a agentes patdogenos (barreras externasy
sistema inmunitario): su papel en la prevencion y superacion de enfermedades infecciosas.
- La importancia de la vacunacion en la prevencion de enfermedades y en la mejora de la
calidad de vida humana.

- Los trasplantes y la importancia de la donacion de érganos. Cuarto curso

— 4
—

— —
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Criterios de evaluacion

Competencia especifica 1.

1.1 Analizar conceptos y procesos bioldgicos y geoldgicos interpretando informacion en
diferentes formatos (modelos, graficos, tablas, diagramas, formulas, esquemas, simbolos,
paginas web, etc.), manteniendo una actitud critica, obteniendo conclusiones y formando
opiniones propias fundamentadas.

1.2 Transmitir opiniones propias fundamentadas e informacion sobre Biologia y Geologia de
forma clara y rigurosa, facilitando su comprension y analisis mediante el uso de la
terminologia y el formato adecuados (modelos, graficos, tablas, videos, informes,
diagramas, formulas, esquemas, simbolos, contenidos digitales, etc.).

1.3 Analizar y explicar fendmenos bioldgicos y geoldgicos representandolos mediante el
disefo y la realizacion de modelos y diagramas y utilizando, cuando sea necesario, los
pasos del disefio de ingenieria (identificacion del problema, exploracion, disefio, creacion,
evaluacion y mejora).

Competencia especifica 2.

2.1 Resolver cuestiones y profundizar en aspectos bioldgicos y geoldgicos localizando,
seleccionando, organizando y analizando criticamente la informacion de distintas fuentes y
citdndolas con respeto por la propiedad intelectual.

2.2 Contrastar la veracidad de la informacion sobre temas bioldgicos y geoldgicos o
trabajos cientificos, utilizando fuentes fiables y adoptando una actitud critica y escéptica
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hacia informaciones sin una base cientifica como pseudociencias, teorias conspiratorias,
creencias infundadas, bulos, etc.

2.3 Valorar la contribucion de la ciencia a la sociedad y la labor de las personas dedicadas a
ella, destacando el papel de la mujer y entendiendo la investigacion como una labor
colectiva e interdisciplinar en constante evolucion influida por el contexto politico y los
recursos economicos.

Competencia especifica 3.

3.1 Plantear preguntas e hipdtesis que puedan ser respondidas o contrastadas utilizando
métodos cientificos, en la explicacion de fendmenos bioldgicos y geoldgicos y la realizacion
de predicciones sobre estos.

3.2 Disefiar la experimentacion, la toma de datos y el analisis de fendmenos bioldgicos y
geoldgicos de modo que permitan responder a preguntas concretas y contrastar una
hipdtesis planteada evitando sesgos.

3.3 Realizar experimentos y tomar datos cuantitativos o cualitativos sobre fenomenos
bioldgicos y geoldgicos utilizando los instrumentos, herramientas o técnicas adecuadas con
correccion y precision.

3.4 Interpretar y analizar los resultados obtenidos en un proyecto de investigacion
utilizando, cuando sea necesario, herramientas matematicas y tecnoldgicas y obteniendo
conclusiones razonadas y fundamentadas o valorar la imposibilidad de hacerlo.

3.5 Cooperar y colaborar en las distintas fases de un proyecto cientifico para trabajar con
mayor eficiencia, valorando la importancia de la cooperacion en la investigacion,
respetando la diversidad y la igualdad de género, y favoreciendo la inclusion.

Competencia especifica 4.

4.1 Resolver problemas o dar explicacion a procesos bioldgicos o geoldgicos utilizando
conocimientos, datos e informacion proporcionados por el docente, el razonamiento ldgico,
el pensamiento computacional o recursos digitales.

4.2 Analizar criticamente la solucion a un problema sobre fendmenos bioldgicos y
geoldgicos, cambiando los procedimientos utilizados o las conclusiones si dicha solucion no
fuese viable o ante nuevos datos aportados con posterioridad.

Competencia especifica 5.

5.1 Identificar los posibles riesgos naturales potenciados por determinadas acciones
humanas sobre una zona geografica, teniendo en cuenta sus caracteristicas litoldgicas,
relieve, vegetacion y factores socioeconomicos.

Competencia especifica 6.

6.1 Deducir y explicar la historia geoldgica de un relieve identificando sus elementos mas
relevantes a partir de cortes, mapas u otros sistemas de informacion geoldgica y utilizando
el razonamiento, los principios geoldgicos basicos (horizontalidad, superposicion,
actualismo, etc.) y las teorias geoldgicas mas relevantes.

— 4
—
— —
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Saberes basicos.
A. Proyecto cientifico.
- Hipétesis, preguntas y conjeturas: planteamiento con perspectiva cientifica.
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- Estrategias para la busqueda de informacion, la colaboracion y la comunicacion de
procesos, resultados o ideas cientificas: herramientas digitales y formatos de uso frecuente
en ciencia (presentacion, grafica, video, pdster, informe, etc.).

— 4
—
— —
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8 - Fuentes fidedignas de informacion cientifica: reconocimiento y utilizacion.

T - Controles experimentales (positivos y negativos): disefio e importancia para la obtencion

B de resultados cientificos objetivos y fiables.

/ - Respuesta a cuestiones cientificas mediante la experimentacion y el trabajo de campo:
utilizacion de los instrumentos y espacios necesarios (laboratorio, aulas, entorno, etc.) de
forma adecuada y precisa.

- Modelado para la representacion y comprension de procesos o elementos de la
naturaleza.
- Métodos de observacion y de toma de datos de fendmenos naturales.
- Métodos de analisis de resultados. Diferenciacion entre correlacion y causalidad.
- La labor cientifica y las personas dedicadas a la ciencia: contribucidn a las ciencias
biolégicas y geoldgicas e importancia social. El papel de la mujer en la ciencia.
- La evolucion histdrica del saber cientifico: la ciencia como labor colectiva, interdisciplinar
y en continua construccion.
B. Geologia.
- Relieve y paisaje: diferencias, su importancia como recursos y factores que intervienen
en su formacion y modelado.
- Estructura y dindmica de la geosfera. Métodos de estudio.
- Los efectos globales de la dindmica de la geosfera desde la perspectiva de la tectdnica de
placas.
- Procesos geoldgicos externos e internos: diferencias y relacion con los riesgos naturales.
Medidas de prevencion y mapas de riesgos.
- Los cortes geoldgicos: interpretacion y trazado de la historia geoldgica que reflejan
mediante la aplicacion de los principios de estudio de la historia de la Tierra (horizontalidad,
superposicion, interseccion, sucesion faunistica, etc.).
C. La célula.
- Las fases del ciclo celular.
- La funcion bioldgica de la mitosis, la meiosis y sus fases.
- Destrezas de observacion de las distintas fases de la mitosis al microscopio. D. Genética
y evolucion.
- Modelo simplificado de la estructura del ADN y del ARN y relacion con su funcién y
sintesis.
- Estrategias de extraccion de ADN de una célula eucariota.
- Etapas de la expresion génica, caracteristicas del codigo genético y resolucion de
problemas relacionados con estas.
- Relacion entre las mutaciones, la replicacion del ADN, el cancer, la evolucion y la
biodiversidad.
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‘lll - El proceso evolutivo de las caracteristicas de una especie determinada a la luz de la

lllr teoria neodarwinista y de otras teorias con relevancia historica (lamarckismo y

G darwinismo).

0O - Fenotipo y genotipo: definicion y diferencias.

T - Estrategias de resolucion de problemas sencillos de herencia genética de caracteres con

B relacion de dominancia y recesividad con uno o dos genes.

/ - Estrategias de resolucion de problemas sencillos de herencia del sexo y de herencia
genética de caracteres con relacion de codominancia, dominancia incompleta, alelismo
multiple y ligada al sexo con uno o dos genes.

E. La Tierra en el universo.

- El origen del universo y del sistema solar.

- Componentes del sistema solar: estructura y caracteristicas.
- Hipétesis sobre el origen de la vida en la Tierra.

- Principales investigaciones en el campo de la astrobiologia.
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Cooperacion y servicios a la comunidad

La materia de Cooperacion y Servicios a la Comunidad de la ESO busca inculcar la impor-
tancia del desarrollo sostenible, despertar la curiosidad, la actitud critica, el pensamiento
del alumnado y la igualdad de oportunidades entre géneros. Se debe pensar en la necesidad
de formar ciudadanos cualificados, pero también alumnos reflexivos, capaces de analizar el
entorno en el que viven y de comprometerse en su mejora. La educacion es una herramien-
ta de mejora social, que debe ser capaz de formar seres completos, con una dimension
tanto intelectual como humana y moral. Por esta razdn, hay que ir avanzando también en
aquellas competencias que recogen valores y habilidades civicas. Tanto los saberes que se
adquieren como los criterios de evaluacion conectan con el resto de materias del curriculo.

NWHO®

El desarrollo curricular de la materia Cooperacion y Servicios a la Comunidad responde al
marco competencial de la LOMLOE vy, en consecuencia, contribuye al desarrollo de las com-
petencias clave y al logro de los objetivos de etapa que se han definido para la ESO.

Todo y la pluralidad de experiencias de Cooperacion y Servicios a la Comunidad, con acen-
tos y sensibilidades diferentes, hay cierto grado de unanimidad a la hora de definir una acti-
vidad compleja que integra el servicio a la comunidad con el aprendizaje de contenidos,
competencias, habilidades o valores. Asi, la intencionalidad pedagdgica y la intencionalidad
solidaria van muy unidas. Esta propuesta, que parte de elementos tan conocidos como el
servicio voluntario en la comunidad, permite introducir elementos de innovacion educativa y
la adquisicion de aprendizajes.

Cooperacion y Servicios a la Comunidad de 1° a 3° de la ESO es de caracter opcional y con-
tribuye a satisfacer el logro de los objetivos de la ESO y el desarrollo de las ocho compe-
tencias clave. Se trabajan un total de seis competencias especificas.

Esta materia va destinada a alumnos con espiritu critico y con interés por aportar cambios
y propuestas de mejora ante varias situaciones en los contextos personal, escolar, social y
profesional que nos rodean. Por lo tanto, deben tener una actitud de compromiso hacia la
sociedad y el entorno.

La Cooperacion y Servicios a la Comunidad es una propuesta educativa que combina proce-
sos de aprendizaje y de servicio a la comunidad en un solo proyecto muy articulado en el
cual los participantes se forman trabajando sobre necesidades reales del entorno con el
objetivo de mejorarlo. Es un proyecto educativo con utilidad social.

Los saberes basicos de vivir en sociedad, interactuar con el entorno y comprender como
son las relaciones que se establecen y las normas de funcionamiento que las rigen, resul-
tan esenciales para que el alumnado pueda asumir sus derechos y responsabilidades, ejer-
ciendo la ciudadania y orientar su compromiso civico, cuestiones de especial importancia
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en una etapa educativa en que el alumnado adolescente precisa de experiencias formativas
que le permitan construir su criterio, su identidad, su autonomia y su entorno social.
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Los saberes basicos de la materia Cooperacion y Servicios a la Comunidad estan estructu-
rados en dos bloques: “Retos del Mundo actual” y “Compromiso Civico”.

NWHO®

La organizacion de los saberes en el curriculum no implica ninguna temporalizacion ni or-
den cronoldgico en su tratamiento en el aula. Deben trabajarse de manera competencial
para que vayan siempre unidos al desarrollo de las competencias especificas que contribu-
yen al perfeccionamiento de las competencias clave. Los criterios de evaluacion son indica-
dores que permiten medir el grado de desarrollo de las competencias y el profesorado
puede conectarlos de forma flexible con los saberes de la materia durante el proceso de
ensefanza- aprendizaje.

Las competencias y saberes deben trabajarse a partir de situaciones de aprendizaje, co-
nectadas con la realidad y que inviten al alumnado a la reflexion y a la colaboracion. Asi, se
recomienda un trabajo interdisciplinar que pueda favorecer una asimilaciéon mas profunda y
extender las raices hacia otras materias.

La materia Cooperacion y Servicios a la Comunidad contribuye al analisis de una realidad
social cada vez mas diversa y cambiante fruto de la accion humana, implica concebir un
aprendizaje del alumnado como una invitacion al conocimiento de si mismo y del mundo
que lo rodea, a la participacion y al compromiso social.

Competencias especificas

1. Entender la importancia de los habitos saludables y sostenibles basandose en los sabe-
res cientificos para adoptarlos y promoverlos en su entorno.

A dia de hoy, uno de los mas importantes retos de nuestra sociedad es evitar la degrada-
cion del medio ambiente.

Por eso debemos adoptar un modelo de desarrollo sostenible. Es esencial que la sociedad
entienda la dependencia del medio natural para poder valorar la importancia de su conser-
vacion y actuar de forma consecuente y comprometida con este objetivo. Es importante
desarrollar unos habitos sostenibles como mantenimiento y mejora de la salud humana
porque existe un vinculo entre el bienestar humano y la conservacion del medio natural.

El desarrollo de esta competencia especifica es que el alumnado muestre una actitud com-
prometida con el respeto y el cuidado del entorno contribuyendo a los Objetivos de Desa-
rrollo Sostenible definidos por la ONU.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CP1, STEM3, STEMS, CD1, CD3, CPSAA1, CPSAA2, CC1, CC2, CCECI.
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2. Indagar, argumentar y elaborar productos propios sobre problemas sociales relevantes
que nos rodean, para desarrollar un pensamiento critico, respetuoso con las diferencias y
que contribuya a la construccion de la propia identidad y a valorar el conjunto de la socie-
dad.

NWHO®

El desarrollo personal es determinante en la formacion integral del alumnado.

Por eso es imprescindible fomentar el respecto a los principios y a los valores como la so-
lidaridad, la igualdad entre géneros, el cuidado del patrimonio cultural, el voluntariado, el
fomento de la paz y la cooperacion.

La adquisicion de esta competencia especifica tiene como finalidad que el alumno analice
criticamente los problemas sociales que lo rodean y adopte un compromiso con su entorno
social.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL5, CP3, CD1, CD3, CPSAA1, CPSAA3, CC2, CC3, CE1, CCECA4.

3. Buscar, seleccionar, tratar y organizar informacion sobre temas relevantes de nuestro
entorno que impliquen una necesidad de intervencion, usando fuentes diversas para adqui-
rir conocimientos para elaborar y expresar respuestas en varios formatos.

Las destrezas asociadas a la investigacion, seleccion y tratamiento de la informacion son
instrumentos imprescindibles en toda situacion de aprendizaje.

El alumnado tiene que adquirir e incorporar datos, contenidos y saberes mediante la utili-
zacion de sistemas de investigacion, bases de datos, plataformas de recursos en entornos
digitales y otros tipos de documentos.

El desarrollo de esta competencia especifica tiene como finalidad que el alumno realice
diferentes productos en distintos formatos que permitan el aprovechamiento y la utilizacion
contextualizada de la informacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CD1, STEM3, CD1, CD2, CD3, CPSAA3, CC2, CC3.

4. Conocer y participar de forma activa en diferentes 6rganos del contexto escolar (comi-
siones, asamblea de delegados, consejo escolar, voluntariado dentro del centro...).
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El ejercicio del conocimiento de la realidad del centro constituye una de las primeras
aproximaciones al servicio en la comunidad educativa.
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El alumnado debe aprender a trabajar en equipo, a sentirse participe de un proyecto y ex-
perimentar la mejora del centro.

NWHO®

El desarrollo de esta competencia especifica tiene como finalidad que el alumno aprenda a
reconocer diferentes tipos de 6rganos educativos y que se involucre de manera activa.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CP1, CD3, CPSAAS.

5. Conocer y colaborar con las entidades de voluntariado del entorno y con los canales de
participacion ciudadana, tanto los institucionales como los de ONG y el asociacionismo ju-
venil.

El ejercicio del conocimiento de la realidad que nos rodea constituye una de las primeras
aproximaciones a las diferentes entidades del entorno.

El alumnado debe aprender a trabajar en equipo, a sentirse participe de un proyecto y ex-
perimentar la mejora del entorno.

El desarrollo de esta competencia especifica tiene como finalidad que el alumno aprenda a
reconocer diferentes tipos de realidades que lo rodean y que se involucre en diferentes
proyectos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CP1, CP3, CPSAA1, CPSAA3, CELl.

6. Desarrollar una actitud de atencion y servicio, practicando la escucha activa, cooperando
entre colectivos separados generacionalmente y con colectivos vulnerables, para favorecer
la autoestima personal.

Acercar los alumnos a la sociedad que los rodea en la vertiente emocional.

El alumnado se implica en el acompafiamiento y participacion en actividades que favorecen
las relaciones intergeneracionales y con colectivos vulnerables.

El desarrollo de esta competencia especifica tiene como finalidad que el alumno mejore su
relacion con otras generaciones y pueda conocer, entender y valorar positivamente aquello
que ocurrio en el pasado, asi como también relacionarse con colectivos vulnerables, para
aumentar su autoestima.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del perfil de salida:
CCL1, CP1, CP2, CP3, CD2 CPSAA1, CC1, CCEC3, CCECA4.
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G .
0O Criterios de evaluacion
I . -
B Competencia especifica 1
/ , - - - - . - -
1.1 Proponer y adoptar habitos individuales y colectivos sostenibles analizando de una ma-
nera critica las actividades propias y ajenas basandose en los conocimientos adquiridos y
la informacion disponibles.
1.2 Proponer y adoptar habitos individuales y colectivos saludables analizando de una ma-
nera critica las actividades propias y ajenas (alimentacion, higiene, postura corporal, activi-
dad fisica..) con una actitud critica, basandose en los conocimientos adquiridos.
1.3 Interpretar el paisaje de forma critica analizando sus elementos y reflexionando sobre el
impacto ambiental y los riesgos naturales derivados de las acciones humanas.
Competencia especifica 2
2.1 ldentificar, valorar y mostrar interés por los principales problemas y retos que afectan
la sociedad.
2.2 Argumentar de forma critica sobre los problemas sociales que rodean al alumno, por
ejemplo: desigualdad social, crisis energética, masificacion, impactos ambientales... me-
diante los conocimientos adquiridos, contrastando y valorando fuentes diversas.
Competencia especifica 3
3.1 Elaborar y expresar contenidos propios en diferentes formatos mediante la investiga-
cion y la seleccion.
3.2 Contrastar y fundamentar los argumentos sobre temas y acontecimientos de nuestro
entorno.
3.3 Tratar y presentar la informacion objeto de investigacion.
Competencia especifica 4
4.1 Tomar conciencia de la cantidad de drganos del contexto escolar que rodean el alumno.
4.2 Conocer las funciones y competencias de los drganos del contexto escolar.
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4.3 Contribuir y participar en el funcionamiento de los diferentes 6rganos escolares.
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Competencia especifica 5

G
O o : : :
I 5.1. Tomar conciencia de la cantidad de voluntariado que rodea al alumno mediante el estu-
B dio de diferentes tipos de entidades.
/ . . .
5.2 Conocer las funciones y competencias del voluntariado que rodea al alumno.
5.3 Promover el funcionamiento de proyectos dentro de estas entidades de voluntariado
con una implicacion personal.
Competencia especifica é
6.1 Desarrollar y demostrar una actitud de respeto y colaboracion hacia otras generaciones
y hacia colectivos vulnerables.
6.2 Contribuir activamente al desarrollo de proyectos en el marco de la red sociosanitaria
del entorno préximo al alumno, como puedan ser: centros de la tercera edad, asociaciones
sindromes de Down, centros de atencion de la discapacidad...
Saberes basicos
A. Retos del mundo Actual.
e Emergencia climatica: cambios climaticos, calentamiento global, cumbres del clima
(CUP).
e Biodiversidad. Riqueza y valor natural y cultural.
e Consumo responsable: agotamiento de los recursos naturales, contaminacion de los re-
cursos naturales, consumismo.
e Técnicas de la informacion. Seguridad y bienestar digital.
e |gualdad. Situaciones discriminatorias de las nifias y de las mujeres del entorno. Roles de
género y su manifestacion en todos los ambitos de la sociedad y de la cultura.
e Vida activa y habitos saludables. Salud fisica. Salud social. Salud Mental.
B. Compromiso civico.
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e Alteridad. Respeto y aceptacion del otro. Comportamientos no discriminatorios y contra-
rios a cualquier actitud diferenciadora y segregadora.
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0O e Conservacion y defensa del patrimonio historico, artistico y cultural.
B e Conciencia ambiental , respeto, proteccion y cuidado de los seres vivos y del planeta.
/
e Seguridad vial y movilidad sostenible.
e |dentificacion y gestion de las emociones y su repercusion en comportamientos individua-
les y colectivos. Educacion emocional.
e Escucha activa entre generaciones y colectivos vulnerables.
e Entidades de voluntariado: ONG, canales de participacion ciudadana, asociacionismo ju-
venil.
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Cultura Clasica

G
O
I
B Sed pleni omnes sunt libri, plenae
/ sapientium voces, plena exemplo-
rum vetustas: quae iacerent in
tenebris omnia, nisi litterarum
lumen accederet. Quam multas
nobis imagines non solum ad
intuendum, verum etiam ad
imitandum fortissimorum virorum
expressas scriptores et Graeci et
Latini religuerunt! Quas ego mihi
semper in administranda re
publica proponens animum et
mentem meam ipsa cogitatione
hominum excellentium
conformabam.
Cicerd, Pro Archia poeta, 14
Ante esta magnifica defensa de la lectura de textos griegos y latinos, como base de nuestro
saber y como apoyo del humanismo a nuestra sociedad, se muestran bastante inermes los
argumentos que constantemente cuestionan la utilidad del estudio de las lenguas y cultura
clasica. Seria tedioso aportar aqui todo de argumentos en defensa de algo que tiene la res-
puesta en si mismo y que se justifica por su propia aportacion a nuestro mundo.
En efecto, todas las épocas de la historia han tenido la cultura clasica de raiz grecolatina
como modelo y como base de sus manifestaciones artisticas, culturales o de pensamiento.
No se puede explicar, pues, la ciencia, la literatura, el derecho, la politica, la filosofia, la
tecnologia sin la aportacion de griegos y romanos.
En cuanto a las contribuciones en el mundo competencial del alumnado, la propia experien-
cia adquirida nos muestra la gran relevancia que conlleva para los jovenes que cursan se-
cundaria: su mejora en la valoracion del patrimonio recibido, el crecimiento en la compe-
tencia lingliistica en cualquiera de sus habilidades, el manejo y contraste de fuentes varia-
das, el deseo, en fin, del alumnado para avanzar en el aprendizaje de forma autonoma'y
partiendo de su propia curiosidad avalan la necesidad de abordar el reto de adentrarse en
la aventura del ser humano y de las raices mas profundas de nuestra cultura y civilizacion.
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Los valores humanos que tendrian que presidir nuestra sociedad tienen su referente en las
aportaciones de griegos y romanos, tanto de forma positiva, como por la critica que se pue-
da hacer. El papel de las mujeres y la valoracion de la categoria de género, la igualdad en-
tre los seres humanos, el rechazo de la esclavitud, la incorporacion de la poblacion foranea
a los derechos colectivos, el uso de la razon y la palabra para hacer prevalecer las opinio-
nes, entre otros, tienen su punto de partida en el andlisis que se pueda hacer del mundo
clasico.
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El curriculo de la materia Cultura Clasica nos aporta una vision que, partiendo del legado
grecolatino, nos lleva hacia nuestra realidad y que tiene a menudo como motor el propio
interés del alumnado para profundizar en sus raices. Y es que el concepto de clasico se
entiende no como una cosa estatica, caduca y ya pasada, sino dinamica, fuente y referente
continuo de nuevos adelantos. En el mundo clasico se encuentran planteados ya los gran-
des problemas del ser humano. Tenemos una enorme deuda contraida con el mundo clasico
en todos los ambitos de nuestra sociedad, que a menudo forman parte de su estructura: el
concepto de ciudadano protegido por derechos inalienables y obligado por deberes comu-
nes tiene sus raices en la polis griega, la democracia como sistema politico solo es com-
prensible si se conocen el origen en Grecia y las razones sociales que lo motivaron, las
leyes que nos protegen y que nos obligan deben gran parte de su esencia al derecho roma-
no, y en Roma se fundamenta la concepcion del poder en beneficio de todos. Por otro lado,
la evolucidn y las transformaciones que en el campo cientifico han determinado la situacion
del mundo actual no serian comprensibles si se prescinde del conocimiento de aquellos
que pusieron los cimientos de la ciencia occidental y de las lenguas que todavia hoy sirven
de base para la terminologia cientifica.

Cultura Clasica es, pues, el contacto necesario del alumnado con el mundo de las humani-
dades y de la consideracion del ser humano en toda su complejidad desde una perspectiva
proxima y sensible con la realidad diversa del alumnado. Se trata, pues, de una Odisea o
viaje vital en busca del propio yo y de una sociedad mas habitable y justa.

La presencia de esta optativa en dos cursos de la etapa secundaria se justifica por la nece-
sidad de permitir que el alumnado profundice o, lamentablemente en la mayoria de los ca-
sos, se acerque por primera vez al mundo clasico. La ventana que se les abre con esta ma-
teria los adentra en el campo de las humanidades y les abre los ojos a ambitos de conoci-
miento (las lenguas clasicas, la literatura, la historia y el arte) que de otra manera les
podrian pasar desapercibidos, deslumbrados por el pragmatismo de aquello que una socie-
dad deshumanizada y obcecada con los adelantos tecnoldgicos tiende a sobrevalorar.

La Cultura Clasica contribuye, pues, de forma definitiva a reforzar el papel de las humani-
dades dentro de la educacion secundaria como garante del espiritu critico dentro de una
sociedad cada vez mas mediatizada y conformista, frente a la tendencia Unicamente funcio-
nal a corto plazo que rodea la vida del alumnado.
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Estructura del curriculo
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Estos son los bloques de contenido que presenta la asignatura de Cultura Clasica y que
vienen determinados por los saberes basicos propuestos y teniendo en cuenta los perfiles
de salida planteados. Hay que sefialar que los saberes basicos alcanzan dos cursos de la
educacion secundaria, por lo tanto no comportan una secuencia establecida y cerrada, sino
que el profesorado puede establecer la temporalizacion y la distribucion, asi como el grado
de profundizacion mas adecuados a la idiosincrasia del alumnado, al contexto educativo u
otros criterios pedagdgicos, siguiendo los criterios de la concrecion curricular del centro:

NWHO®

1. Geografia / Historia

El conocimiento del pasado historico representa la base sobre la cual se constituye el pro-
greso de cualquier sociedad. La historia de Europa, en general, y de nuestro pais, en parti-
cular, estan marcadas por las civilizaciones griega y romana; por lo tanto, su estudio y co-
nocimiento proporciona al alumnado una vision mucho mas precisa y critica de su entorno
sociocultural, a la vez que influye positivamente en la recuperacion y consolidacion de mu-
chos de los valores que el marco legislativo actual propugna como esenciales para cual-
quier ciudadano de nuestra sociedad.

2. Organizacion social y politica

En un mundo globalizado y donde los valores democraticos y de igualdad son a menudo
vulnerados, revisar el progreso de las sociedades antiguas desde modelos de tirania o mo-
narquia hasta estructuras democraticas incipientes resulta especialmente importante para
un alumnado que construye su propio modelo social y sus valores como ciudadanos. La
democracia ateniense contrapuesta al sistema espartano o la Republica romana confronta-
da al sistema imperial seran referentes de procesos actuales que luchan por una situacion
mas justa o para confrontar ideas totalitarias o involucionistas en este aspecto. Igualmente,
la ausencia explicita de las mujeres en los sistemas de gobierno antiguos sirve de punto de
partida critico en cuanto a la igualdad de oportunidades y marca el camino hacia la no dis-
criminacion por motivos de género.

Ademas, las manifestaciones artisticas y literarias son otro de los componentes relevantes
de la cultura grecolatina. Estudiarlas y analizarlas ayudara a los alumnos a formarse crite-
rios estéticos y a comprender y valorar las producciones actuales. Todas las expresiones
artisticas clasicas han tenido y continGan teniendo una gran influencia en el mundo occi-
dental: la literatura, las representaciones artisticas, la musica, etc. Destaca, sobre todo, la
literatura clasica, que ha influido constantemente y a lo largo de todas las épocas y que,
junto con la mitologia, forma parte del bagaje cultural del pasado y de hoy en dia en el tea-
tro, en el cine, en la iconografia, en la publicidad, etc.
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Hay numerosos elementos de la vida familiar, de la organizacion social, de la actividad poli-
tica, del derecho, de las fiestas, de los juegos, de los espectaculos y de las diversiones que
tienen las raices en el mundo grecolatino, el descubrimiento de los cuales permite a los
alumnos entender el mundo que los rodea y los lleva al convencimiento de la igualdad
esencial de los seres humanos. El mundo del ocio es cada dia mas necesario e imprescin-
dible en los tiempos en que vivimos. El conocimiento de algunos aspectos de la forma de
vida de los griegos y romanos antiguos puede ser un apoyo porque los alumnos entiendan
la evolucion. Ellos supieron delimitar muy bien los términos de otium y negotium.
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3. Mitologia / Religion

Tanto los seres mitoldgicos, sobrenaturales o no, creados por la imaginacion literaria de
los autores griegos y romanos como las figuras de carne y hueso, artifices, en unos casos,
de una accién mitica relevante y, en otros, de alguna obra literaria o cientifica o de una
proeza con trascendencia histdrica (cultural, social, cientifica, militar...), han servido como
modelos para los habitantes de las ciudades mas representativas del mundo griego y ro-
mano y han pervivido arraigados en nuestra cultura hasta el momento presente.

En efecto, las sociedades siempre han necesitado modelos con los que identificarse y a
partir de los que formar la propia idiosincrasia; y los modelos que tenemos, tanto sociales
como culturales, son de manera fundamental griegos y latinos o, de una manera u otra,
derivan de ellos. Vienen de la antigiiedad grecolatina, permanecen vivos y afectan no tan
solo el entorno europeo, sino también la cultura universal y, por lo tanto, tienen que ser
conocidos por los hombres y las mujeres de hoy. Por eso, la asignatura de Cultura Clasica
pretende poner en contacto a los alumnos con figuras reales y de ficcion que han perdura-
do hasta la actualidad a través de las manifestaciones literarias, artisticas (pictéricas, es-
cultdricas, musicales...) y cientificas, especialmente. Hace falta que los alumnos de la etapa
obligatoria adquieran este tipo de conocimientos, al menos de una manera basica. El
aprendizaje de los mitos que protagonizan dioses y héroes constituye un instrumento para
reconocer y comprender las fuentes del conocimiento del ser humano (arte, literatura,
musica, cine, etc.) y, al mismo tiempo, para profundizar en la problematica del pensamiento
a lo largo de los tiempos con el objetivo de observar el desarrollo y las diferentes solucio-
nes encontradas. El estudio de las referencias mitoldgicas de las Baleares debe tener un
apartado especial. Para comprender el pasado es importante conocer los textos de los au-
tores que tratan topicos como el del jardin de las Hespérides, tanto clasicos (Homero, Hes-
iodo, Plinio, Estrabon, Diodoro, etc.) como de nuestra cultura (Costa i Llobera, A.M. Alcover,
Francesc de Borja Moll...). Por otro lado, el estudio de las fiestas religiosas, deportes y es-
pectaculos permite, entre otras cosas, que los alumnos comprendan como la religion de la
antigliedad clasica se caracterizo por la mezcla de todo tipo de tradiciones religiosas, tanto
autdctonas como extranjeras. Esto los debe ayudar a valorar y respetar la diversidad reli-
giosa y cultural de la sociedad de hoy en dia. Les debe posibilitar, ademas, juzgar los es-
pectaculos actuales —minoritarios, como el teatro, o mayoritarios, como los campeonatos
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deportivos—, al tener como referentes la actividad dramatica, las manifestaciones deporti-
vas y los espectaculos de masas de Grecia y Roma.
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4. Lenguay léxico

Grecia aporta a la historia de Occidente la adaptacion a una lengua indoeuropea del sistema
de escritura mas eficiente, el alfabeto, verdadera revolucion en la historia de la humanidad
que constituye el vehiculo de su legado lingiiistico y cultural. El alfabeto nos permite reco-
ger el pensamiento, la creatividad y las preocupaciones propias de la cultura griega y hace
posible la evolucion de un sistema léxico al que, desde entonces, acuden todas las lenguas
indoeuropeas permanentemente en busca de raices para expresar ideas, objetos o concep-
tos nuevos.

NWHO®

La lengua latina fue la primera beneficiaria de esta riqueza, y la expansion histérica de Ro-
ma esparcio el uso del latin hasta el punto de convertirse en el origen de muchas de las
lenguas de Europa, entre las que se encuentran el catalan y el castellano. El latin también
acontecio la lengua de registro y transmision de todos los saberes. En definitiva, fue la len-
gua de cultura en Europa. Por eso, la vertiente linglistica de la materia es inevitable, a pe-
sar de saber que el conocimiento del griego y, especialmente, del latin debe introducirse de
manera muy elemental y siempre bajo la premisa que la cultura se transmite a través de la
lengua y que la cultura clasica, en sentido amplio, tiene el privilegio de disponer de dos len-
guas. El estudio del griego o del latin no es, pues, la principal finalidad, atendido el caracter
de la materia y la utilizacion de los métodos propios de la geografia, la historia, el arte, la
literatura, etc. Resulta inevitable, pero, iniciar un acercamiento a estas lenguas, especial-
mente a su sistema léxico, como nexo de union en el aprendizaje de las lenguas que estu-
dian los alumnos, puesto que aparecen raices latinas y griegas. Ademas, todas estas len-
guas estan enmarcadas en el ambito cultural occidental y, por lo tanto, claramente relacio-
nadas con la cultura grecolatina. Con la introduccion en el estudio de las etimologias se
quiere que los alumnos aprendan a precisar el sentido de las palabras que empleeny a
hacer un uso apropiado. Podra mejorar, asi, la comprension oral y escrita de los diferentes
tipos de mensajes, tanto cientificotécnicos como de comunicacion en general y establecer
paralelismos y contrastes entre la propia lengua y otras lenguas modernas.

Competencias especificas

1. Buscar, seleccionar, tratar y organizar informacion sobre el marco geografico y las prin-
cipales etapas de la historia de Grecia y Roma, usando criticamente fuentes histéricas y
geograficas, para adquirir conocimientos, elaborar y expresar respuestas en varios forma-
tos.

C.del Ter, 16

07009 Palma

Tel. 97117 78 00

educacio.caib.es 72



Pendiente de correccion lingiistica
Borrador 1

El manejo de fuentes historicas y la investigacion en entornos digitales previamente selec-
cionados, de forma reflexiva y critica, proporciona al alumnado una informacion que tendra
que interpretar, seleccionar, valorar y organizar para producir sus propios materiales, en
diferentes formatos, con correccion y que lo ayuden a establecer los marcos geografico e
histérico en que se desarrollaron la civilizacion griega y latina.
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La investigacion segura y fiable, la seleccion critica y el posterior tratamiento de la infor-
macion obtenida son destrezas imprescindibles en un mundo donde el alumnado debe ser
capaz de lograr nuevos conocimientos. Los relacionados con la historia y la geografia del
mundo clasico permitiran que el alumnado identifique los lugares mas relevantes y las
principales etapas de la historia de Grecia y Roma, reflexione sobre las relaciones que ten-
ian con las culturas coetaneas y su influencia en las posteriores.

El primer paso para adentrarse en el mundo antiguo consiste en localizar cuando y donde

se desarrollaron las civilizaciones griega y romana. La ubicacion de los lugares, dentro del
Mediterraneo, el mismo ambito donde habita nuestro alumnado, supondra un primer acer-
camiento al hecho que somos herederos directos de los griegos y los romanos.

El alumnado tendra que reflexionar sobre como se relacionaban los antiguos griegos y ro-
manos entre ellos y con los pueblos de su entorno, prestando especial atencion a la con-
quista de Grecia por parte de Roma y al proceso de romanizacion que supuso la expansion
del Imperio romano.

Dentro de este marco de reflexion, el alumnado incorporara los elementos criticos necesa-
rios para valorar los hechos histdricos no tan solo desde el punto de vista masculino, sino
también incorporando la aportacion femenina, siempre relegada a un término de inferiori-
dad y pocas veces reconocida la funcion de apoyo imprescindible que las mujeres han ejer-
cido en todas las épocas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores:
CCL1, CCL2, CCL3, CC1, STEM4, CD1, CD2, CPSAAS.

2. Valorar el papel de la civilizacion grecolatina en su origen de la identidad europea, anali-
zando criticamente su pervivencia en diferentes aspectos de la sociedad actual para poder
valorar su legado cultural, artistico y social.

Esta competencia promueve entre el alumnado la comprension y la explicacion de la reali-
dad presente en el mundo europeo a partir de los antecedentes grecolatinos, profundiza en
su conciencia historica y desarrolla la capacidad critica y reflexiva.

El objetivo principal es analizar los cambios y las dificultades que tuvieron que superar las
sociedades griegas y latinas a lo largo del tiempo, los sistemas sociales y politicos y los
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recursos de los cuales se dotaron para enfrentarlos y avanzar y la comparacion entre
aquellas situaciones y problemas de la humanidad con otros similares en la actualidad.

— 4
—

— —
- a—

Usando fuentes histdricas y literarias en diferentes formatos, asi como los vestigios y refe-
rentes de todo tipo de la cultura grecolatina (artisticos, literarios, arqueoldgicos, politicos,
juridicos, publicitarios, cientificos y filosoficos) que permanecen entre nosotros, el alumna-
do podra indagar en las situaciones de desigualdad econdmica, de clase o de género que se
producian en épocas pasadas y confrontarlas con las presentes, reflexionando sobre pro-
puestas alternativas innovadoras, respetuosas y sostenibles; comparar las costumbres e
instituciones del pasado para entender mejor las actuales y lograr, en definitiva, la concien-
cia de pertenencia a una cultura, el occidental, que no es mejor ni peor que otros, pero que
nos define en casi todos los ambitos de nuestra vida.

NWHO®

Por otro lado, el conocimiento y el respeto de las manifestaciones artisticas y culturales y
de las infraestructuras producidas por griegos y romanos en las Illes Balears, en el Estado,
en el resto del Mediterraneo y en Europa que a menudo se logra mediante la visita presen-
cial o virtual a los yacimientos y lugares arqueoldgicos y a los museos que expongan obras
grecolatinas, debe servir para disfrutar y difundirlos.

Se trata, en definitiva, de mejorar la conciencia del alumnado sobre la realidad de lo que
denominamos Europa donde se suman como elementos basicos los componentes grecola-
tinos, judeocristianos y otros que han contribuido al mestizaje existente en la actualidad y
que hacen de Europa una tierra de acogida e integracion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores:

CCL1, CCL2, CCL3, CCL,4, CCL5, CD1, CD2, STEM4, STEM5, CPSAAT, CPSAAS, CPSAAS,
CPSAAT, CC1, CC2, CC3, CC4, CE3, CCEC1, CCEC2, CCEC6.

3. Conocer los principales dioses y diosas de la mitologia grecolatina, asi como los prota-
gonistas de los ciclos miticos mas relevantes, para reconocerlos en obras artisticas de
diferentes tipos y para que sirvan de inspiracion para elaborar obras de diferente formato
que se inspiran en la mitologia.

La relacion que establecian con sus dioses, la caracterizacion del origen mitico del mundo,
su organizacion y jerarquia y la organizacion de la sociedad de una manera determinada,
que relegaba la mujer a un papel secundario y que clasificaba los seres humanos segun su
génesis mitoldgica, conformaban tanto su sociedad, como el espiritu de los antiguos grie-
gos y romanos, con los parecidos y las particularidades que los caracterizan. Estas creen-
cias, mantenidas durante siglos y preservadas, a pesar de la llegada del cristianismo, per-
manecen en nuestra cultura en manifestaciones artisticas, culturales, religiosas, lingisti-
cas y deportivas.
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Esta competencia adentra el alumno en el conocimiento de un mundo que siempre lo ha
rodeado, pero que no reconocia en su plenitud, despertandole la curiosidad para tratar de
identificar la iconografia que se esconde detras de las diferentes manifestaciones artisticas
nuevas o que ya conocia, pero no sabia interpretar.
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El valor del mito ha cambiado desde la antigiiedad en nuestros dias, a pesar de que pervive
la propia nocion de héroe o heroina como modelo o ejemplo a seguir, de aqui la importancia
de su estudio.
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La identificacion de personajes y escenas mitoldgicas y, incluso, la representacion de estos
en obras de diferentes formatos, por parte del alumnado, mediante la investigacion y la
comparacion de las diferentes manifestaciones que han hecho de un mismo mito autores
diversos seran las herramientas que permitiran al alumnado profundizar en el concepto de
mito, ritos y religion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores:
CCL2, CP2, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CD1, CD2, CD3.

4. Analizar la presencia del griego y el latin a las lenguas del alumno para entender el sig-
nificado etimoldgico y ser capaz de identificar y formar palabras a partir de los étimos da-
dos, para producir materiales en diferentes formatos con el léxico adquirido y estimar y
respetar la diversidad lingiiistica fomentando el interés por el estudio otras lenguas, entre
las cuales las lenguas clasicas.

En un mundo donde la lectura de textos complejos va desapareciendo, es mas importante
que nunca dotar al alumnado de herramientas que mejoren su capacidad comunicativa y
esta competencia contribuye a ampliar y enriquecer el vocabulario que usan los alumnos.

El conocimiento del significado etimoldgico de los términos griegos que conforman el len-
guaje cientifico, la comprobacion que las lenguas habituales del alumnado provienen mayo-
ritariamente del latin y del griego y el uso de expresiones latinas contribuyen a mejorar su
competencia en el manejo de la lengua culta, tanto oralmente como por escrito, y a valorar
y respetar otras lenguas, sean de un origen comun o no.

El estudio de los sistemas de escritura de griegos y romanos, asi como la comparacion de
la lengua del alumnado con el griego y el latin, proporcionan un primer acercamiento al
mundo de las lenguas clasicas y a su sistema flexivo, que debe servir también para que el
alumnado valore y reconozca el valor que tiene la preservacion y el estudio de estas len-
guas como elemento transmisor de la cultura grecolatina.

El reconocimiento de las raices mas productivas del griego y del latin, y el dominio por par-
te del alumnado de los sufijos y prefijos mas frecuentes que conforman las palabras facili-
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tan la comprension de textos de caracter cientifico y técnico y la ampliacion de su léxico
habitual.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores:

CCL1, CCL 2, CP2, CP3, STEMZ2, CD1, CC1, CE3, CCECI.

NWHO®

Primer curso
Criterios de evaluacion
Competencia especifica 1

1.1. Elaborar y presentar contenidos propios en forma de esquemas, ejes cronoldgicos, ma-
pas y otros tipos de formato, usando diferentes fuentes histdricas y las tecnologias de la
informacion, de forma reflexiva y critica, situando las ciudades y regiones mas importantes
de Grecia y Roma en el momento de su apogeo y delimitando las etapas en que se divide su
historia.

1.2. Identificar los personajes masculinos y femeninos y los hitos historicos de relevancia
que ocurrieron, analizando y argumentando sus causas y consecuencias, mediante la loca-
lizacion, andlisis y comparacion de manera critica de fuentes primarias y secundarias como
pruebas histdricas.

1.3 Elaborar trabajos individuales o en grupo, mediante la investigacion, seleccion y trata-
miento de la informacion sobre los pueblos que vivian en las llles Balears antes de los ro-
manos y como se modifico el territorio con la romanizacion.

Competencia especifica 2

2.1. Determinar las caracteristicas de las principales formas de organizacion politica pre-
sentes en Grecia y Roma estableciendo parecidos y diferencias entre ellas y comparando
de forma critica las formas de gobierno de la antigiedad con las actuales, adquiriendo con-
ciencia de lo que supone ser ciudadano europeo en una sociedad libre y democratica.

2.2. Establecer las caracteristicas y la evolucion de las clases sociales en Grecia y Roma
mediante la comparacion entre ambos modelos y haciendo un anélisis critico de la pervi-
vencia de estos modelos en la sociedad actual.

2.3. Identificar las formas actuales de la distribucion del trabajo y el proceso de equipara-
cion de los papeles de hombres y mujeres iniciado en nuestra sociedad, estableciendo
comparaciones con la composicion de la familia en Grecia y Roma y los roles asignados a
sus miembros y las principales formas de trabajo y de ocio existentes en la antigliedad.
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Competencia especifica 3
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3. 1. Describir los componentes basicos de la religion en el mundo antiguo, reconociendo los
diferentes tipos de festividades, rituales y sacrificios relacionados con los dioses olimpicos,
comparandolos con fiestas y rituales religiosos conocidos por el alumno y valorando criti-
camente su pervivencia en las manifestaciones festivas y religiosas actuales.

NWHO®

3.2. Distinguir los principales dioses y diosas de la mitologia grecolatina, identificandolos
por sus atributos en diferentes representaciones, reconociendo las escenas mitoldgicas
que protagonizan, identificando esta iconografia en diferentes formatos artisticos y concep-
tuales y poniendo atencidn al papel sumiso o de victima de la mujer.

3.3 Exponer la pervivencia de las diferentes manifestaciones religiosas y mitologicas gre-
colatinas, comparandolas con las que perviven en nuestra sociedad (las representaciones
teatrales, los espectaculos publicos y deportivos, la cultura popular y las costumbres y ri-
tuales religiosos).

Competencia especifica 4

4.1. Describir los diversos tipos de escritura, distinguiendo diferentes tipos de alfabetos y de
soportes graficos, estableciendo comparaciones con los usados actualmente y relacionan-
do la importancia de la escritura con la evolucion de la humanidad.

4.2. Inferir el origen comun de diferentes lenguas europeas e identificar las lenguas roma-
nicas y no romanicas de la peninsula Ibérica, situdndolas en un mapa.

4.3. Ampliar el vocabulario con un léxico minimo de tipo técnico y cientifico de origen gre-
colatino, en la lengua propia, sefialando la relacion con las raices o étimos latinos y griegos
y mejorar la competencia lingiiistica.

Segundo curso
Criterios de evaluacion
Competencia especifica 1

1.1. Elaborar y presentar contenidos propios en forma de esquemas, ejes cronoldgicos, ma-
pas y otros tipos de formato, usando diferentes fuentes historicas y las tecnologias de la
informacion, de forma reflexiva y critica, para situar las ciudades y regiones mas relevantes
de Grecia insular y peninsular y de las principales provincias del Imperio romano y estable-
cer los limites temporales en los que se desarrollaron y las diferentes etapas de expansion
del Imperio romano, asi como delimitar las etapas en las que se dividen y situar los aconte-
cimientos que marcan el paso de una etapa a la siguiente.
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1.2. Identificar los principales personajes masculinos y femeninos e hitos histdricos que
ocurrieron, analizando y argumentando sus causas y consecuencias, asi como los pueblos
con los que coincidieron (persas, fenicios, cartagineses) y la relacion que mantuvieron, es-
tudiando las colaboraciones y enfrentamientos que tuvieron y sus causas y consecuencias.
Todo esto, mediante la localizacion, analisis y comparacion de manera critica de fuentes
primarias y secundarias como pruebas histodricas.

NWHO®

1.3 Elaborar trabajos individuales o en grupo, mediante la investigacion, seleccion y trata-
miento de la informacidn sobre los lugares que habitaban los pueblos prerromanos en His-
pania y como se modificé el ambito territorial del imperio con la romanizacion.

Competencia especifica 2

2.1. Determinar las caracteristicas de las principales formas de organizacion politica de
Atenas versus Esparta y Roma, estableciendo parecidos y diferencias y comparando de
forma critica las formas de gobierno (democracia, tirania, monarquia, republica) de la anti-
gliedad con las actuales y adquirir conciencia del que supone ser ciudadano europeo en una
sociedad libre y democratica.

2.2. Establecer las caracteristicas y la evolucion de las clases sociales en Grecia y Romay
la composicion de la familia, identificando los roles asignados a sus miembros y las princi-
pales formas de trabajo y de ocio existentes en la antigiiedad, mediante la comparacion
entre ambos modelos de sociedad esclavista y apreciar las formas actuales de la distribu-
cion del trabajo y el proceso de equiparacion de los papeles de hombres y mujeres iniciado
a nuestra sociedad.

2.3. Valorar el arte clasico (literatura, escultura, arquitectura..) y los origenes de la ciencia
y la tecnologia identificando sus rasgos y adelantos mas significativos y reconocerlos como
punto de partida de la ciencia, el arte y la literatura occidental.

Competencia especifica 3

3. 1. Explicar los elementos caracteristicos de la religion al mundo antiguo, identificando los
diferentes tipos de festividades, rituales y sacrificios relacionados con las diferentes divini-
dades, y los santuarios y oraculos mas famosos de la antigiiedad, comparandolos con luga-
res, fiestas y rituales religiosos o supersticiones conocidas por el alumno y valorar critica-
mente su pervivencia en las manifestaciones festivas y religiosas actuales.

3.2. Describir las creencias de griegos y romanos sobre el origen del mundo, estableciendo
diferencias y parecidos con otras cosmogonias y antropogonias conocidas por el alumnado,
identificar los dioses y diosas del pantedn grecorromano y los héroes de los principales
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ciclos miticos grecolatinos mediante sus atributos en diferentes representaciones, inter-
pretando escenas mitologicas y de metamorfosis en animales y plantas conocidos por el
alumnado, y reconocer esta iconografia en diferentes formatos artisticos y conceptuales,
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0O poniendo mencion al papel sumiso o de victima de la mujer.
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B 3.3 Describir la pervivencia de las diferentes manifestaciones religiosas y mitologicas gre-
/ colatinas, comparandolas con las que perviven en nuestra sociedad (las representaciones
teatrales, los espectaculos publicos y deportivos, la cultura popular, las expresiones, fabu-
las y dichos populares, y las costumbres y rituales religiosos).
Competencia especifica 4
4.1. Describir la existencia de varios tipos de escritura a través de la historia, distinguiendo
diferentes tipos de alfabetos y de soportes graficos para compararlos con los usados ac-
tualmente y relacionando la importancia de la escritura con la evolucion de la humanidad y
la aparicion y transmision de la literatura.
4.2. Inferir el origen comun de diferentes lenguas europeas e identificar las lenguas roma-
nicas y no romanicas de la peninsula Ibérica, situdndolas en un mapa y analizar estructuras
minimas comunes y diferenciadas.
4.3. Ampliar el vocabulario con léxico técnico y cientifico de origen grecolatino, en la lengua
propia, sefialando la relacion con las raices o étimos latinos y griegos y mejorar la compe-
tencia lingliistica.
Saberes basicos
Bloque 1
- Aspectos geograficos e historicos de la antigua Grecia y de Roma: principales etapas de la
historia y expansion del imperio romano y el proceso de romanizacion.
- Hombres y mujeres relevantes de la antigliedad grecolatina.
Bloque 2
- Organizacion politica y social de Grecia y Roma y su influencia en la sociedad actual.
- Las desigualdades sociales en Grecia y Roma: evolucion de la adquisicion de la ciudadania
y la condicion de esclavo: adelantos y resistencias.
- El papel familiar y social de la mujer en el mundo antiguo y su evolucion. Mujeres rele-
vantes de la antigliedad.
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- Espacios y actividades de trabajo y de ocio en el mundo antiguo.
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- El reconocimiento del legado cultural grecolatino como nexo de los pueblos de Europa,
asi como la pervivencia del mundo clasico a las diferentes manifestaciones literarias, artis-
ticas, cientificas y tecnoldgicas.

NWHO®

Bloque 3

- Los mitos cosmogonicos y antropogodnicos en la mitologia grecolatina. Las principales
divinidades del pantedn y los ciclos miticos principales.

- Religion, ritos y fiesta en el mundo antiguo.
Bloc 4

- La pervivencia del griego y el latin en las lenguas del alumno: formacion de palabras, in-
terés por el significado etimoldgico y adquisicion de nuevo vocabulario.
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La materia Digitalizacion da respuesta a la necesidad de adaptacion a la forma en que la
sociedad actual se informa, se relaciona y produce conocimiento, ayudando al alumnado a
satisfacer necesidades, individuales o colectivas, que se han ido estableciendo de forma
progresiva en la vida de las personas y en el funcionamiento de la sociedad y la cultura
digital. Pero la formacion de la ciudadania actual va mas alla de la alfabetizacion digital, ya
que requiere una atencion especifica a la adquisicion de los conocimientos necesarios para
usar los medios tecnoldgicos de manera ética, responsable, segura y critica. En cuanto a
los retos y desafios del siglo XXI, la materia aborda determinados temas que tienen una
clara relacion con las caracteristicas propias de la sociedad y la cultura digital, tales como
el consumo responsable, el logro de una vida saludable, el compromiso ante situaciones de
inequidad y exclusion, la resolucion pacifica de los conflictos en entornos virtuales, el
aprovechamiento critico, ético y responsable de la cultura digital, la aceptacion y manejo de
la incertidumbre, la valoracion de la diversidad personal y cultural, el compromiso
ciudadano en el ambito local y global y la confianza en el conocimiento como motor del
desarrollo.

Asi, ante los desafios tecnoldgicos que plantea nuestra sociedad, la materia promueve, a
través de la participacion de todo el alumnado, el logro de una vision integral de los
problemas, el desarrollo de una ciudadania digital critica, y la consecucion de una efectiva
igualdad entre hombres y mujeres. De igual modo, esta materia trata de favorecer
aprendizajes que permitan al alumnado hacer un uso competente de las tecnologias, tanto
en la gestion de dispositivos y entornos de aprendizaje como en el fomento del bienestar
digital, lo que posibilita que el alumnado tome conciencia y construya una identidad digital
adecuada. El caracter interdisciplinar de la materia contribuye a la consecucion de las
competencias clave del Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basicay a
la adquisicion de los objetivos de etapa.

El valor educativo de esta materia esta relacionado con la integracion de sus competencias
especificas en los contextos del dia a dia de la ciudadania, lo que se constituye como uno de
los ejes principales del curriculo. La materia pretende proporcionar al alumnado
competencias en la resolucion de problemas sencillos a la hora de configurar dispositivos y
periféricos de uso cotidiano. De manera paralela, desarrolla la capacidad para organizar el
entorno personal de aprendizaje, fomentando el aprendizaje permanente y el bienestar
digital con objeto de proteger los dispositivos y a si mismo. Asi mismo, contribuye también
a generar una ciudadania digital critica, informada y responsable, que favorezca el
desarrollo de la autonomia, la igualdad y la inclusion. Todo ello, mediante la creacion y
difusion de nuevos conocimientos para hacer frente a la brecha digital, entre ellas la de
género, prestando especial atencion a la desaparicion de estereotipos sexistas que
dificultan la adquisicion de competencias digitales en condiciones de igualdad.

En la etapa de Educacion Primaria el alumnado desarrolla su alfabetizacion digital y
comienza a interactuar y comunicarse en entornos digitales, por lo que necesita aprender a
gestionar su identidad digital y salvaguardarla. A lo largo de la Educacion Secundaria
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Obligatoria, la materia de «Tecnologia y Digitalizacion» asienta los conocimientos, destrezas
y actitudes en competencia digital. Por su parte, la materia «Digitalizacion» trata temas
necesarios para poder ejercer una ciudadania digital activa y comprometida, completando
asi el proceso formativo.

Por otro lado, los criterios de evaluacion como elemento que permite valorar el grado de
desarrollo de las competencias especificas, estan orientados a que el alumnado reflexione
sobre la propia practica, tome conciencia de sus habitos, y genere rutinas digitales
saludables, sostenibles y seguras, a la vez que criticas con practicas inadecuadas. La
aplicacion de este enfoque competencial conduce al desarrollo de conocimientos, destrezas
y actitudes en el alumnado que fomentan distintas formas de organizacion del trabajo en
equipo y el debate interdisciplinar ante la diversidad de situaciones de aprendizaje que
intervienen en la materia.

La materia se organiza en cuatro bloques interrelacionados de saberes basicos:
«Dispositivos digitales, sistemas operativos y de comunicacion», «Digitalizacion del entorno
personal de aprendizaje», «Seguridad y bienestar digital» y «Ciudadania digital critica».

El primer bloque, «Dispositivos digitales, sistemas operativos y de comunicacion»,
comprende una serie de saberes relacionados entre si. Parten tanto del conocimiento de la
arquitectura y componentes de dispositivos digitales y sus dispositivos conectados
(hardware) como de la instalacion y configuracion de los sistemas operativos (software). Se
persigue trabajar con saberes de tipo procedimental, tanto relativos a la configuracion y
conexion de dispositivos, como a la resolucion de problemas que puedan aparecer. También
se incide aqui en la adquisicion de habitos de reutilizacion de materiales y ahorro
energético.

El segundo bloque, «Digitalizacion del entorno personal de aprendizaje», permite fortalecer
los conocimientos relacionados con la alfabetizacion digital adquiridos desde los primeros
afios de la escolarizacion, aportando mas recursos para la busqueda, seleccion y archivo
de la informacion, para la creacion y programacion informatica de contenidos digitales y
para la colaboracion y difusion de sus aprendizajes. Se pretende, ademas, la adquisicion de
conocimientos, destrezas y actitudes que permitan la creacion y reutilizacion de contenidos
digitales, manteniendo una actitud critica con la informacidn y una actitud de respeto a los
derechos de autor y la propiedad intelectual para un aprendizaje permanente.

El bloque «Seguridad y bienestar digital» se centra en los tres pilares de la seguridad: el de
los dispositivos, el de los datos y el de la integridad de las personas. Busca que el
alumnado conozca e implemente medidas preventivas para hacer frente a los posibles
riesgos y amenazas a los que los dispositivos, los datos y las personas estan expuestos en
un mundo en el que se interactia constantemente en entornos digitales. Pone especial
énfasis en hacer consciente al alumnado de la importancia de cuidar la identidad, la
reputacion digital, la privacidad de los datos y la huella digital que se deja en la red. En este
bloque también se abordan problemas como los discursos de odio, el ciberacoso, la
suplantacion de identidades, los contenidos inadecuados y el abuso en los tiempos de
conexion, asuntos que pueden suponer amenazas para el bienestar fisico y mental del
alumnado. Se trata de un bloque de naturaleza eminentemente actitudinal dirigido a
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promover estrategias que permitan al alumnado tomar conciencia de esta realidad y
generar actitudes de prevencion y proteccion, a la par que promover el respeto a los
demas.

El altimo bloque, «Ciudadania digital critica», tiene por objeto que el alumnado reflexione
sobre las interacciones que realiza en la red, considerando la libertad de expresion, la
etiqueta digital que debe primar en sus interacciones y el correcto uso de las licencias y la
propiedad intelectual de los recursos digitales compartidos. Las gestiones administrativas
y las interacciones comerciales en linea también son elementos emergentes que conviene
conocer y que estan presentes en este bloque. Por ultimo, el activismo en linea y la ética en
la sociedad conectada son temas que van a consolidar una ciudadania digital critica del hoy
y del mafiana para ir mas alla del consumo pasivo de pantallas, aplicaciones o datos.

El desarrollo de la materia permite conectar la realidad del alumnado con el curriculo
académico, partiendo de sus dudas y problemas en relacion con los usos tecnoldgicos
particulares, a la vez que sociales, académicos y laborales. También debe suponer un
avance informado y practico en la mejora de la propia seguridad en la red, en las
interacciones con las otras personas y con las distintas aplicaciones usadas por el
alumnado, ayudandole a entender que internet es un espacio en el que es necesario aplicar
criterios para contextualizar y contrastar la informacion, sus fuentes y sus propdsitos, y
una herramienta imprescindible para el desarrollo del aprendizaje a lo largo de la vida.
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Competencias especificas.

1. Identificar y resolver problemas técnicos sencillos, conectar y configurar dispositivos a
redes domésticas, aplicando los conocimientos de hardware y sistemas operativos, para
gestionar las herramientas e instalaciones informaticas y de comunicacion de uso
cotidiano.

La competencia hace referencia a la gestion y mantenimiento de los dispositivos digitales
habituales en el entorno del alumnado. El uso extendido de las tecnologias digitales implica
que el alumnado debe adquirir destrezas relativas al mantenimiento de los dispositivos, al
ajuste de los mismos y a la identificacion y resolucion de problemas técnicos habituales
garantizando el maximo aprovechamiento de estas tecnologias y enfrentandose a los
mismos con una actitud resiliente.

La competencia engloba aspectos técnicos relativos al funcionamiento de los equipos y a
las aplicaciones y programas requeridos para su uso. Asimismo, se debe considerar el
papel que asumen en la actualidad las tecnologias de la comunicacion y su implicacion en
la sociedad. Por ello, se considera fundamental abordar las funcionalidades de internet, los
elementos de distintos sistemas de comunicacion y la incorporacion de las nuevas
tecnologias relativas a la digitalizacion y conexion de objetos (/o7).

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEMI, STEM2, CD4, CD5, CPSAAI1, CPSAAS5, CE3.

2. Configurar el entorno personal de aprendizaje, interactuando y aprovechando los
recursos del ambito digital, para optimizar y gestionar el aprendizaje permanente.
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La presencia de elementos tecnoldgicos y medios digitales en nuestras vidas es un hecho
que, progresivamente, va adquiriendo mayor trascendencia. Por ello, con el fin de optimizar
y garantizar un aprendizaje permanente en contextos formales, no formales e informales,
se hace necesaria la integracion de recursos digitales en el proceso formativo del
alumnado, asi como la gestion adecuada del entorno personal de aprendizaje (Personal
Learning Environment, PLE).

La competencia abarca aspectos relacionados con la alfabetizacion informacional y el
aprovechamiento apropiado de las estrategias de bisqueda y tratamiento de informacion,
asi como con la generacion de nuevo conocimiento mediante la edicion, programacion y
desarrollo de contenidos, empleando aplicaciones digitales. De esta manera, el alumnado
puede desarrollar la creatividad y el espiritu de innovacion para responder a los retos que
se presentan en su vida personal, académica y profesional, respetando los derechos de
propiedad intelectual y las licencias de uso y posibilitando su aprendizaje permanente.
Asimismo, se abordan las posibilidades que aportan las herramientas para la comunicacion
y para el trabajo colaborativo, permitiendo compartir y difundir experiencias, ideas e
informacion de distinta naturaleza haciendo uso de la etiqueta digital.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CD1, CD2, CD3, CPSAAT, CPSAA4, CPSAAS, CES.
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3. Desarrollar habitos que fomenten el bienestar digital, aplicando medidas preventivas y
correctivas, para proteger dispositivos, datos personales y la propia salud.

La competencia hace referencia a las medidas de seguridad que han de adoptarse para
cuidar dispositivos, datos personales y la salud individual. La estrecha interaccion que se
realiza de forma habitual con la tecnologia y con los dispositivos aumenta la exposicion a
riesgos, amenazas y ataques. Por eso, el alumnado debe adquirir habitos que le permitan
preservar y cuidar su bienestar y su identidad digital, aprendiendo a protegerse ante
posibles amenazas que supongan un riesgo para la salud fisica y mental y adquiriendo
pautas adecuadas de respuesta, eligiendo la mejor opcion y evaluando el bienestar
individual y colectivo.

Esta competencia engloba, pues, tanto aspectos técnicos relativos a la configuracion de
dispositivos como los relacionados con la proteccion de los datos personales. También
incide en la gestion eficaz de la identidad digital del alumnado, orientada al cuidado de su
presencia en la red, prestando atencion a la imagen que se proyecta y al rastro que se deja.
Asimismo, se aborda el tema del bienestar personal ante posibles amenazas externas en el
contexto de problemas como el ciberacoso, la sextorsion, la dependencia tecnoldgica, el
acceso a contenidos inadecuados como la pornografia o el abuso en el juego.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL3, STEM5, CD1, CD4, CPSAA2, CPSAAS, CC2, CC3.

4. Ejercer una ciudadania digital critica, conociendo las posibles acciones que realizar en la
red, e identificando sus repercusiones, para hacer un uso activo, responsable y ético de la
tecnologia.

C.del Ter, 16

07009 Palma

Tel. 97117 78 00

educacio.caib.es 84



Pendiente de correccion lingiistica
Borrador 1

La competencia hace referencia al conocimiento de las posibles acciones que se pueden
realizar para el ejercicio de una ciudadania activa en la red mediante la participacion
proactiva en actividades en linea. El uso extendido de las gestiones realizadas con
tecnologias digitales implica que cada vez mas servicios publicos y privados demanden que
la ciudadania interactie en medios digitales, por lo que el conocimiento de estas gestiones
es necesario para garantizar el correcto aprovechamiento de la tecnologia y para
concienciar al alumnado de la brecha social de acceso y uso para diversos colectivos y del
impacto ecosocial de las mismas.

En este curso, esta competencia engloba aspectos de interaccion con usuarios y de
contenido en la red, de forma que se trabajan tanto el trato correcto al internauta como el
respeto a las acciones que otras personas realizan y a la autoria de los materiales ajenos.
Aborda también las gestiones administrativas telematicas, las acciones comerciales
electronicas y el activismo en linea. Asimismo, hace reflexionar al alumnado sobre las
tecnologias emergentes y el uso ético de los datos que gestionan estas tecnologias; todo
ello para educar a usuarios y usuarias digitales activos, pero sobre todo criticos en el uso
de la tecnologia.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CD3, CD4, CPSAALI, CC1, CC2, CC3, CC4, CEN.
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Criterios de evaluacion.

Competencia especifica 1.

1.1 Conectar dispositivos y gestionar redes locales aplicando los conocimientos y procesos
asociados a sistemas de comunicacion alambrica e inalambrica con una actitud proactiva.
1.2 Instalar y mantener sistemas operativos configurando sus caracteristicas en funcion de
sus necesidades personales.

1.3 Identificar y resolver problemas técnicos sencillos analizando componentes y funciones
de los dispositivos digitales, evaluando las soluciones de manera critica y reformulando el
procedimiento, en caso necesario.

Competencia especifica 2.

2.1 Gestionar el aprendizaje en el ambito digital, configurando el entorno personal de
aprendizaje mediante la integracion de recursos digitales de manera auténoma.

2.2 Buscar, seleccionar y archivar informacion en funcion de sus necesidades haciendo uso
de las herramientas del entorno personal de aprendizaje con sentido critico y siguiendo
normas basicas de seguridad en la red.

2.3 Crear, programar, integrar y reelaborar contenidos digitales de forma individual o
colectiva, seleccionando las herramientas mas apropiadas para generar nuevo
conocimiento y contenidos digitales de manera creativa, respetando los derechos de autory
licencias de uso.

2.4 Interactuar en espacios virtuales de comunicacion y plataformas de aprendizaje
colaborativo, compartiendo y publicando informacion y datos, adaptandose a diferentes
audiencias con una actitud participativa y respetuosa.

Competencia especifica 3.
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3.1 Proteger los datos personales y la huella digital generada en internet, configurando las
condiciones de privacidad de las redes sociales y espacios virtuales de trabajo.

3.2 Configurar y actualizar contrasefias, sistemas operativos y antivirus de forma periddica
en los distintos dispositivos digitales de uso habitual

3.3 Identificar y saber reaccionar ante situaciones que representan una amenaza en la red,
escogiendo la mejor solucion entre diversas opciones, desarrollando practicas saludables y
seguras, y valorando el bienestar fisico y mental, tanto personal como colectivo.
Competencia especifica 4.

4.1 Hacer un uso ético de los datos y las herramientas digitales, aplicando las normas de
etiqueta digital y respetando la privacidad y las licencias de uso y propiedad intelectual en
la comunicacion, colaboracion y participacion activa en la red.

4.2 Reconocer las aportaciones de las tecnologias digitales en las gestiones
administrativas y el comercio electrdnico, siendo consciente de la brecha social de acceso,
uso y aprovechamiento de dichas tecnologias para diversos colectivos.

4.3 Valorar la importancia de la oportunidad, facilidad y libertad de expresion que suponen
los medios digitales conectados, analizando de forma critica los mensajes que se reciben y
transmiten teniendo en cuenta su objetividad, ideologia, intencionalidad, sesgos y
caducidad.

4.4 Analizar la necesidad y los beneficios globales de un uso y desarrollo ecosocialmente
responsable de las tecnologias digitales, teniendo en cuenta criterios de accesibilidad,
sostenibilidad e impacto.

— 4
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Saberes basicos.

A. Dispositivos digitales, sistemas operativos y de comunicacion.

- Arquitectura de ordenadores: elementos, montaje, configuracion y resolucion de
problemas.

- Sistemas operativos: instalacion y configuracion de usuario.

- Sistemas de comunicacion e internet: dispositivos de red y funcionamiento. Procedimiento
de configuracion de una red doméstica y conexion de dispositivos.

- Dispositivos conectados (/oT + Wearables): configuracion y conexion de dispositivos.

B. Digitalizacion del entorno personal de aprendizaje.

- Busqueda, seleccion y archivo de informacion.

- Edicion y creacion de contenidos: aplicaciones de productividad, desarrollo de
aplicaciones sencillas para dispositivos moviles y web, realidad virtual, aumentada y mixta.
- Comunicacion y colaboracion en red.

- Publicacién y difusion responsable en redes.

C. Seguridad y bienestar digital.

- Seguridad de dispositivos: medidas preventivas y correctivas para hacer frente a riesgos,
amenazas y ataques a dispositivos.

- Seguridad y proteccion de datos: identidad, reputacion digital, privacidad y huella digital.
Medidas preventivas en la configuracion de redes sociales y la gestion de identidades
virtuales.
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- Seguridad en la salud fisica y mental. Riesgos y amenazas al bienestar personal.
Opciones de respuesta y practicas de uso saludable. Situaciones de violencia y de riesgo en
la red (ciberacoso, sextorsion, acceso a contenidos inadecuados, dependencia tecnoldgica,
etc.).

D. Ciudadania digital critica.

- Interactividad en la red: libertad de expresion, etiqueta digital, propiedad intelectual y
licencias de uso.

- Educacion mediatica: periodismo digital, blogosfera, estrategias comunicativas y uso
critico de la red. Herramientas para detectar noticias falsas y fraudes.

- Gestiones administrativas: servicios publicos en linea, registros digitales y certificados
oficiales.

- Comercio electronico: facturas digitales, formas de pago y criptomonedas.

- Etica en el uso de datos y herramientas digitales: inteligencia artificial, sesgos
algoritmicos e ideoldgicos, obsolescencia programada, soberania tecnoldgica y
digitalizacion sostenible.

- Activismo en linea: plataformas de iniciativa ciudadana, cibervoluntariado y comunidades
de hardwarey software libres.
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Economia y Emprendimiento
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En la actualidad, la economia y las finanzas, ademas de dar a conocer los elementos y las
reglas que explican los acontecimientos econdmicos y las consecuencias que se derivan de
las decisiones financieras, proyectan valores relacionados con, entre otros, la solidaridad
entre personas, la importancia de la sostenibilidad, la desigualdad y la gestion de los
recursos. Por ello, la materia de Economia y Emprendimiento integra, por un lado, una
formacion econdmica y financiera y, por otro, una vision que anima a buscar oportunidades
e ideas que contribuyan a satisfacer las necesidades detectadas en el entorno,
desarrollando estrategias para llevar esas ideas a la accion. De este modo, se genera valor
para los demas, se innova y se contribuye a mejorar el bienestar personal, social y cultural.
La finalidad educativa de la materia de Economia y Emprendimiento esta en consonancia
con la Recomendacion del Consejo de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave
para el aprendizaje permanente, que refiere la necesidad de introducir en la educacion
herramientas que permitan lograr que lo aprendido se pueda aplicar en tiempo real y que
genere nuevas ideas, nuevas teorias, nuevos productos y nuevos conocimientos. En este
sentido, esta materia contribuye a que el alumnado adquiera los conocimientos econdmicos
y financieros que le permitan estar informado y realizar una adecuada gestion de los
recursos individuales y colectivos, contribuyendo a fomentar la mejora de su calidad de
vida, del progreso y de su bienestar social.

Economia y Emprendimiento esta planteada como materia de opcién en cuarto curso de la
Educacion Secundaria Obligatoria y persigue dos objetivos: que el alumnado cuente con una
educacion econdmica y financiera para desenvolverse, asumir riegos de manera
responsable en su vida cotidiana y gestionar y llevar a la accion de manera viable
proyectos, asi como que busque soluciones innovadoras y valiosas para afrontar los retos
propuestos, a través de estrategias de gestion del conocimiento, del autoconocimiento y de
la cooperacion con los demas.

El curriculo de Economia y Emprendimiento esta disefiado tomando como referentes los
descriptores operativos que concretan el desarrollo competencial establecido en el Perfil
de salida del alumnado al término de la ensefanza basica. Asimismo, se ha desarrollado
con la vista puesta en los objetivos fijados para la etapa de Ensenhanza Secundaria
Obligatoria, contribuyendo a desarrollar en el alumnado «el espiritu emprendedor y la
confianza en si mismo, la participacion y el sentido critico, la iniciativa personal, y la
capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir
responsabilidades».

Esta materia supone una continuacion de los principios pedagdgicos de la Educacion
Primaria, en los que se explicita la potenciacion del aprendizaje significativo para el
desarrollo de las competencias que promuevan la autonomia y la reflexion. Economia y
Emprendimiento parte de la adquisicion de todas las competencias clave por parte del
alumnado, en la etapa de Educacion Primaria y en los tres primeros cursos de la Educacion
Secundaria Obligatoria, pero, de forma particular, de la competencia emprendedora y de la
competencia personal, social y de aprender a aprender. Ambas se complementan
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aportando elementos que permiten definir el caracter de la persona emprendedora,
favoreciendo, por un lado, la adquisicion de conocimientos relacionados con la planificacion
y ejecucion de proyectos emprendedores y por otro, potenciando el desarrollo de destrezas
y actitudes para afrontar la incertidumbre, gestionar los conflictos, reflexionar de forma
critica, adoptar decisiones éticas, cooperar en equipo y negociar.

El curriculo, que aborda aprendizajes significativos, funcionales y de interés para el
alumnado, esta organizado en torno a la adquisicion de unas competencias especificas que
desarrollan diversos aspectos.

En primer lugar, las competencias especificas de la materia tratan de promover el espiritu
proactivo que ha de cristalizar en una cultura de emprendimiento personal, social y
empresarial mas agil e innovadora. Para ello, es necesario que el alumnado realice un
analisis preciso de si mismo y, con base en este autoconocimiento, adquiera formacion y
desarrolle habilidades personales y sociales, asi como estrategias necesarias para afrontar
retos, gestionar la incertidumbre y tomar decisiones adecuadas para llevar el proyecto a la
realidad. En segundo lugar, ayudan a que el alumnado comprenda que la persona
emprendedora debe abrirse camino en un contexto global cuyos elementos se relacionan
entre si. Esto requiere explorar el entorno, analizando distintos ambitos, entre otros, el
social, el ambiental, el cultural, el artistico y el empresarial, desde una perspectiva
econdmica, para identificar necesidades y oportunidades que puedan surgir, encontrar los
recursos humanos, materiales, inmateriales y digitales necesarios y aplicarlos a la
realizacion de un proyecto personal o profesional con vision emprendedora. En tercer
lugar, las competencias especificas contribuyen a que el alumnado transfiera los
aprendizajes a un plano practico, desarrollando un proyecto que abarque todo el proceso,
desde la ideacion hasta la elaboracion de un prototipo final y la presentacion de este en el
entorno, entendiendo que el prototipo puede ser cualquier resultado que suponga una
solucion innovadora y de valor.

Los criterios de evaluacion establecidos van dirigidos a comprobar el grado de adquisicion
de las competencias especificas, esto es, el nivel de desempefio cognitivo, instrumental y
actitudinal que pueda ser aplicado en situaciones o actividades de los ambitos personal,
social y educativo con una futura proyeccion profesional.

Los saberes basicos, que contribuyen a adquirir las competencias especificas, se organizan
en cuatro bloques. El primero se relaciona con el analisis y desarrollo del perfil de la
persona emprendedora haciendo hincapié en el conocimiento de uno mismo, el desarrollo
de habilidades personales y sociales y de estrategias de gestion para hacer frente a
entornos cambiantes e inciertos en los que emprender. El segundo se liga al analisis de los
distintos ambitos -econdmico, empresarial, social, ambiental, cultural y artistico-, asi como
al desarrollo de estrategias de exploracion de los mismos que permitan al alumnado
identificar necesidades y buscar las oportunidades que surjan en ellos, haciéndolo
consciente de que el entorno va a condicionar la realizacion de sus proyectos personales y
profesionales. El tercero se vincula con la captacion y gestion de recursos humanos,
materiales, inmateriales y digitales como elementos necesarios para que un proyecto se
lleve a la realidad. De este modo, se abordan cuestiones como las fuentes de financiacion,
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los recursos financieros y la formacion y funcionamiento agil de los equipos de trabajo. El
cuarto y ultimo bloque trata de dar a conocer el método de realizacion de un proyecto
emprendedor desde la fase de ideacion hasta las de ejecucion y validacion del prototipo
final. En este proceso el alumnado se familiarizara en el aula con las metodologias agiles
que podria utilizar a la hora de realizar su propio proyecto innovador.

Finalmente, se plantea el enfoque de esta materia desde una perspectiva tedrico-practica,
aplicando los saberes al desarrollo de un proyecto emprendedor en cada una de sus fases.
De este modo, los aprendizajes se construiran en y desde la accion. El alumnado ideara,
gestionara recursos, desarrollara prototipos, participara en la validacion iterativa de los
mismos y tomara decisiones en un ambiente flexible y abierto que le permita desplegar sus
aptitudes y potenciar sus destrezas y actitudes emprendedoras trabajando en equipo. Esta
dinamica de trabajo generara una cultura creativa, colaborativa y de participacion dirigida a
crear valor para los demas.
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Competencias especificas.

1. Analizar y valorar las fortalezas y debilidades propias y de los demas, reflexionando
sobre las aptitudes y gestionando de forma eficaz las emociones y las destrezas
necesarias, para adaptarse a entornos cambiantes y disenar un proyecto personal que
genere valor para los demas.

El autoconocimiento permite al alumnado indagar en sus aspiraciones, necesidades y
deseos, descubrir sus aptitudes y, asi, reflexionar sobre sus fortalezas y debilidades y
aprender a valorarlas como fuente de crecimiento personal. También implica reconocer y
gestionar emociones para adaptarse a contextos cambiantes y globalizados y a situaciones
inciertas que puedan generar un conflicto cognitivo y emocional con el objetivo de poner en
marcha y llevar a cabo un proyecto personal con una propuesta de valor Unica, que
garantice nuevas oportunidades en todos los ambitos y situaciones de la vida (personales,
sociales, académicas y profesionales).

Es importante afrontar el proyecto con una actitud emprendedora, resolutiva, innovadora y
sostenible que permita la adecuacion a distintos entornos, asi como comprender la
importancia de desarrollar el habito de actuar con creatividad, tanto individual como
colectivamente, mediante el entrenamiento de la capacidad creadora, aplicandola en
diferentes escenarios para lograr avances personales, sociales, culturales, artisticos y
econdomicos de valor.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CPSAAI, CC1, CE2, CCEC3.

2. Utilizar estrategias de conformacion de equipos, asi como habilidades sociales, de
comunicacion e innovacion agil, aplicandolas con autonomia y motivacion a las dinamicas
de trabajo en distintos contextos, para constituir equipos eficaces y descubrir el valor de
cooperar con otras personas durante el proceso de ideacion y desarrollo de soluciones
emprendedoras.
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Reconocer y valorar los rasgos caracteristicos y las cualidades personales propias y de los
demas resulta indispensable para afrontar con éxito un proyecto. Una correcta
identificacion de las potencialidades de las personas permite la constitucion de un equipo
de trabajo equilibrado, eficaz, cooperativo, motivado y responsable que compense las
debilidades y potencie las fortalezas de unos y otros, adecuandose asi a las necesidades
del proyecto que se pretende abordar. Se requiere la puesta en marcha de diferentes
estrategias para constituir los equipos de trabajo, definiendo objetivos, normas, roles y
responsabilidades de manera equitativa y favoreciendo la diversidad entre sus integrantes.
Asi se consiguen equipos multidimensionales, inclusivos, capaces de generar, a través del
didlogo, una inteligencia colectiva que les permita funcionar con autonomia y contribuir a la
innovacion agil.

Un correcto desarrollo y uso de las habilidades sociales como la empatia, la asertividad, la
negociacion, el liderazgo y el respeto hacia los intereses, elecciones e ideas de los demas,
asi como el conocimiento de distintas lenguas y uso de habilidades de comunicacion,
permite responder a las distintas necesidades comunicativas de los miembros del equipo,
facilita una vision compartida, un buen clima de trabajo y la construccion de vinculos de
cooperacion que redunden en el crecimiento personal y colectivo e intensifiquen valores de
respeto, equidad e igualdad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CP1, CP2, CPSAAT1, CPSAA3, CC1, CE2.

— 4
—

— —
- a—

NWHO®

3. Elaborar, con sentido ético y solidario, ideas y soluciones innovadoras y sostenibles que
den respuesta a las necesidades locales y globales detectadas, utilizando metodologias
agiles de ideacion y analizando tanto sus puntos fuertes y débiles como el impacto que
puedan generar esas ideas en el entorno, para lograr la superacion de retos relacionados
con la preservacion y cuidado del medio natural, social, cultural y artistico.

Para afrontar los desafios actuales resulta imprescindible dotar a las personas de las
herramientas necesarias para que, con iniciativa y desde una vision emprendedora,
busquen, promuevan y desarrollen eficazmente ideas y soluciones innovadoras y
sostenibles a problemas y necesidades de su entorno, que den respuesta a retos a nivel
local que podrian trasladarse a contextos mas amplios, incluso globales. Para lograr esto,
es fundamental entrenar la generacion de ideas y someterlas a procesos de validacion a
través del uso de metodologias agiles, analizando el impacto que la materializacion de esas
ideas pudiera provocar en los distintos contextos y ambitos vitales y sectoriales.

Este proceso de busqueda de respuestas a los desafios actuales esta inevitablemente
ligado a los valores sociales y personales. Por ello, en el proceso de ideacion y disefio de
las ideas y soluciones es necesario tener presentes los Objetivos de Desarrollo Sostenible
y actuar a partir de principios éticos que consideren la perspectiva de género. Esto implica
conocer y tomar conciencia de las distintas realidades, valorar las oportunidades de
nuestro mundo y de nuestra sociedad con una actitud proactiva y comprometida con su
cuidado, proteccion y preservacion. Esta competencia especifica se conecta con los
siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM3, CC4, CE1, CE2, CE3, CCEC3.
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4. Seleccionar y reunir los recursos disponibles en el proceso de desarrollo de la idea o
solucion creativa propuesta, conociendo los medios de produccion y las fuentes financieras
que proporcionan dichos recursos y aplicando estrategias de captacion de los mismos, para
poner en marcha el proyecto que lleve a la realidad la solucion emprendedora.

Dentro del proceso que conlleva transformar las ideas en prototipos de valor es obligado
contemplar una fase dirigida a conseguir y gestionar los recursos humanos, materiales,
inmateriales y digitales disponibles, reuniendo y seleccionando aquellos que de manera
ética, eficiente y sostenible puedan hacer realidad una idea o solucion emprendedora. Esta
perspectiva de considerar la movilizacion y optimizacion de los recursos como parte del
plan de accion requiere, ademas, hacerlo desde planteamientos éticos y ofreciendo, de este
modo, un modelo de buenas practicas que impacte positivamente en el contexto hacia el
que va dirigida la idea. La ética subyace desde los momentos iniciales del proceso creador
en las iniciativas que se emprenden, orientadas al desarrollo sostenible y al bienestar para
todos. Asimismo, impregna también la proteccion de las ideas y soluciones, lo que requiere
de un conocimiento especifico para garantizar el respeto a las creaciones de los demas y
los derechos sobre las ideas y soluciones propias.

Por otro lado, poner en marcha una idea viable supone asumir el reto con responsabilidad y
que la persona emprendedora y los equipos posean conocimientos econdmicos, financieros,
legales y técnicos entendidos también como recursos propios adquiridos a través de la
formacion, que los orienten en la bisqueda de financiacion y el uso de herramientas
digitales que den difusion y proyeccion a las ideas y soluciones en el proceso de realizacion
de las mismas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEMS3, CD2, CE1, CE2.

5. Presentar y exponer ideas y soluciones creativas, utilizando estrategias comunicativas
agiles y valorando la importancia de una comunicacion efectiva y respetuosa, para
transmitir mensajes convincentes adecuados al contexto y a los objetivos concretos de
cada situacion y validar las ideas y soluciones presentadas.

El mundo global y complejo en el que vivimos exige formacion para mejorar la competencia
comunicativa de las personas. Es importante entender que las estrategias de comunicacion
son elementos que cobran especial importancia para que una persona emprendedora
interactue con otras de manera efectiva y positiva. Compartir los conocimientos y las
experiencias con los demas permite idear soluciones contrastadas e innovadoras, motivar,
convencer, tomar decisiones y generar oportunidades. En este sentido, la utilizacion de
estrategias de comunicacion agil facilita la tarea de explicar una idea original
transmitiendo, con claridad y rapidez, sus puntos fuertes y débiles. Asimismo, permite que
los equipos compartan las ideas creativas generadas, las validen o las descarten con
rapidez y tomen decisiones sobre las soluciones que finalmente se elijan para afrontar los
retos propuestos.
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Por otro lado, también es necesario que el alumnado adquiera las herramientas para
presentar y exponer, de manera clara, atractiva y convincente, la idea o solucion que se va
a desarrollar en el proyecto emprendedor, con objeto de reunir los recursos necesarios
para llevarla a cabo o para difundirla.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL2, CCL3, CD3, CPSAAT, CC1, CE1, CE2.
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6. Comprender aspectos basicos de la economia y las finanzas, valorando criticamente el
problema de la escasez de recursos y la necesidad de elegir, asi como los principios de
interaccion social desde el punto de vista econdmico, para relacionar dichos aspectos con
la busqueda y planificacion de los recursos necesarios en el desarrollo de la idea o
solucion emprendedora que afronte el reto planteado de manera eficiente, equitativa y
sostenible.

Actualmente conocer y comprender desde un enfoque econémico el entorno y la sociedad
es fundamental. En estos contextos es donde surgen las necesidades y oportunidades a las
que hay que atender ofreciendo soluciones realistas, eficientes y sostenibles que den
respuesta a los nuevos retos que se plantean.

Existen cuatro elementos que deben ser abordados, promoviendo en el alumnado una
reflexion critica. El primero alude al problema econdmico que condiciona la toma de
decisiones de las personas en funcion del grado de escasez percibido para cubrir las
necesidades individuales y colectivas. De ello se deriva la importancia de saber interpretar
indicadores y aprender a encontrar tendencias en los mercados y en la propia sociedad
desde un punto de vista economico. El segundo se refiere a la necesidad de adquirir una
educacion financiera que aporte los conocimientos necesarios para guiar las decisiones
personales de manera responsable y ayude en la obtencidon de recursos para emprender. El
tercero es relativo al andlisis del entorno econdmico y social desde un punto de vista tanto
macroeconémico como microeconomico. Esta comprension es el punto de partida para
detectar necesidades no cubiertas y generar ideas innovadoras que den solucion a los
retos actuales de manera eficiente, equitativa y sostenible. Por dltimo, la puesta en marcha
de un proyecto emprendedor implica situarlo dentro de su entorno econdmico que, en gran
parte, va a determinar su viabilidad, para prever si el entorno y el sector objeto de la
iniciativa concreta son favorables.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CC1, CE1, CE2, CES.

7. Construir y analizar de manera cooperativa, autonoma y agil prototipos innovadores y
sostenibles, aplicando estrategias eficaces de disefio y ejecucion, evaluando todas las fases
del proceso de manera critica y ética y validando los resultados obtenidos, para mejorar y
perfeccionar los prototipos creados y para contribuir al aprendizaje y el desarrollo
personal y colectivo.

El objeto de un proyecto emprendedor es la solucion innovadora convertida en un prototipo
final, en un bien o servicio que se utiliza en el contexto al que va dirigido.
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Este prototipo final es el resultado de un proceso constructivo que se lleva a cabo de
manera cooperativa e implica el paso por distintas fases que han de ser evaluadas de
manera continua con una actitud critica y ética. Asi, en el proceso creativo de ideacion se
plantean hipotesis de solucion que deben transformarse en aprendizajes validados. Para
ello se recurre a la construccion de prototipos como representacion tangible de la solucion
o de la parte de la solucion que queremos validar. Tras la eleccion del prototipo que recoge
la solucion innovadora, se disefia, gestiona y ejecuta el proyecto, para lo cual es necesario
conocer y saber elegir las estrategias de gestion de los recursos, el modelo organizativo o
de negocio, el plan de ejecucion, asi como las técnicas y herramientas de prototipado. Es
necesario aprender a tomar decisiones adecuadas y con progresiva autonomia para llevar a
cabo el proyecto de forma viable y sostenible, considerando que lo verdaderamente
importante es el aprendizaje validado. Para evaluar y testar prototipos ya generados es
fundamental conocer metodologias, técnicas y herramientas de modo que se produzca el
desarrollo agil, iterativo e incremental del prototipo final. Esto exige programar periodos de
trabajo cortos en los que se puedan comprobar los aprendizajes experimentados y
validados, y ofrecer soluciones 6ptimas y sostenibles en entornos cambiantes.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEM3, CD5, CPSAA3, CPSAA5, CE2, CE3.
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Criterios de evaluacion.

Competencia especifica 1.

1.1 Adaptarse a entornos complejos y crear un proyecto personal original y generador de
valor, partiendo de la valoracion critica sobre las propias aptitudes y las posibilidades
creativas, haciendo hincapié en las fortalezas y debilidades y logrando progresivamente el
control consciente de las emociones.

1.2 Utilizar estrategias de andlisis razonado de las fortalezas y debilidades personales y de
la iniciativa y creatividad propia y de los demas.

1.3 Gestionar de forma eficaz las emociones y destrezas personales, promoviendo y
desarrollando actitudes creativas.

Competencia especifica 2.

2.1 Constituir equipos de trabajo basados en principios de equidad, coeducacion e igualdad
entre hombres y mujeres, actitud participativa y visualizacion de metas comunes, utilizando
estrategias que faciliten la identificacion y optimizacion de los recursos humanos
necesarios que conduzcan a la consecucion del reto propuesto.

2.2 Poner en practica habilidades sociales, de comunicacion abierta, de motivacion, de
liderazgo y de cooperacion e innovacion agil tanto de manera presencial como a distancia
en distintos contextos de trabajo en equipo.

2.3 Valorar y respetar las aportaciones de los demas en las distintas dinamicas de trabajo y
fases del proceso llevado a cabo, respetando las decisiones tomadas de forma colectiva.
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Competencia especifica 3.
3.1 Preservar y cuidar el medio natural, social, cultural y artistico a partir de propuestas y
actuaciones locales y globales que promuevan el desarrollo sostenible con vision creativa,
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8 emprendedora y comprometida.
T 3.2 Superar los retos propuestos a partir de ideas y soluciones innovadoras y sostenibles,
B evaluando sus ventajas e inconvenientes, asi como el impacto que pudieran generar a nivel
/ personal y en el contexto al que van dirigidas.
3.3 Aplicar metodologias agiles siguiendo los criterios y pautas establecidos en el proceso
de construccion de ideas creativas y sostenibles que faciliten la superacion de los retos
planteados y la obtencion de soluciones a las necesidades detectadas con sentido ético y
solidario.
Competencia especifica 4.
4.1 Poner en marcha un proyecto que lleve a la realidad una solucion emprendedora,
seleccionando y reuniendo los recursos materiales, inmateriales y digitales disponibles en
el proceso de ideacion creativa.
4.2 Utilizar con autonomia estrategias de captacion y gestion de recursos conociendo sus
caracteristicas y aplicandolas al proceso de conversion de las ideas y soluciones en
acciones.
4.3 Reunir, analizar y seleccionar con criterios propios los recursos disponibles,
planificando con coherencia su organizacion, distribucion, uso y optimizacion.
Competencia especifica 5.
5.1 Validar las ideas y soluciones presentadas mediante mensajes convincentes y
adecuados al contexto y a objetivos concretos, utilizando estrategias comunicativas agiles
adecuadas a cada situacion comunicativa.
5.2 Presentar y exponer con claridad y coherencia las ideas y soluciones creativas,
valorando la importancia de mantener una comunicacion eficaz y respetuosa a lo largo de
todo el proceso.
Competencia especifica 6.
6.1 Desarrollar una idea o soluciéon emprendedora a partir de los conocimientos, destrezas y
actitudes adquiridos desde el ambito de la economia y las finanzas, viendo la relacion entre
estos y los recursos necesarios y disponibles que permiten su desarrollo.
6.2 Conocer de manera amplia y comprender con precision los conocimientos, destrezasy
actitudes necesarios del ambito econdmico y financiero, aplicandolos con coherencia a
situaciones, actividades o proyectos concretos.
6.3 Afrontar los retos de manera eficaz, equitativa y sostenible, en distintos contextos y
situaciones, reales o simuladas, transfiriendo los saberes econdmicos y financieros
necesarios.
C.del Ter, 16
07009 Palma
Tel. 97117 78 00

educacio.caib.es 95



Pendiente de correccion lingiistica
Borrador 1

6.4 Valorar criticamente el problema econdmico de la escasez de recursos y la necesidad
de elegir, asi como los principios de interaccion social desde el punto de vista econdmico,
aprovechando este conocimiento en el afrontamiento eficaz de retos.
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Competencia especifica 7.

7.1 Valorar la contribucion del prototipo final tanto al aprendizaje como al desarrollo
personal y colectivo evaluando de manera critica y ética todas las fases del proceso llevado
a cabo, asi como la adecuacion de las estrategias empleadas en la construccion del mismo.
7.2 Analizar de manera critica el proceso de disefio y ejecucion llevado a cabo en la
realizacion de los prototipos creados, estableciendo comparaciones entre la efectividad, la
viabilidad y la adecuacidn lograda en los procesos y los resultados obtenidos.

7.3 Utilizar estrategias eficaces de disefio y ejecucion seleccionando aquellas que faciliten
la construccion del prototipo final de manera agil, cooperativa y autonoma.

NWHO®

Saberes basicos.

A. El perfil de la persona emprendedora, iniciativa y creatividad.

- El perfil de la persona emprendedora. Autoconfianza, autoconocimiento, empatia,
perseverancia, iniciativa y resiliencia. Técnicas de diagndstico de debilidades y fortalezas.

- Creatividad, ideas y soluciones. Pensamiento de diseiio o Design thinkingy otras
metodologias de innovacion agil.

- Comunicacién, motivacion, negociacion y liderazgo. Habilidades sociales.

- Gestion de emociones. Estrategias de gestion de la incertidumbre y toma de decisiones en
contextos cambiantes. El error y la validacion como oportunidades para aprender.

B. El entorno como fuente de ideas y oportunidades.

- La perspectiva econdmica del entorno. El problema econdmico: la escasez de recursos y
la necesidad de elegir. La eleccion en economia: costes, analisis marginal, incentivos. El
comportamiento de las personas en las decisiones. Comercio, bienestar y desigualdades.

- El entorno econémico-empresarial. Los agentes economicos y el flujo circular de la renta.
El funcionamiento de los mercados. El mercado y las oportunidades de negocio: analisis del
entorno general o macroentorno; analisis del entorno especifico o microentorno. El sistema
financiero. La empresa y su responsabilidad social. La decision empresarial y la innovacion
como fuente de transformacion social.

- El entorno social, cultural y ambiental desde una perspectiva econémica. La economia
colaborativa. La huella ecoldgica y la economia circular. La economia social y solidaria. Los
Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) y el desarrollo local. Sectores productivos y
géneros del entorno cultural y artistico. Agentes que apoyan la creacion de proyectos
culturales emprendedores.

- Estrategias de exploracion del entorno. Busqueda y gestion de la informacion. Métodos de
analisis de la competencia.

- La vision emprendedora.

C. Recursos para llevar a cabo un proyecto emprendedor.
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- Mision, vision y valores de la empresa o entidad. La organizacion y gestion de las
entidades emprendedoras. Funciones de la empresa.
- Los equipos en las empresas y organizaciones. Estrategias agiles de trabajo en equipo.
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8 Formacion y funcionamiento de equipos de trabajo
T - Las finanzas personales y del proyecto emprendedor: control y gestion del dinero.
B Fuentes y control de ingresos y gastos. Recursos financieros a corto y largo plazo y su
/ relacion con el bienestar financiero. El endeudamiento. Fuentes de financiacion y captacion
de recursos financieros. La gestion del riesgo financiero y los seguros.
D. La realizacion del proyecto emprendedor.
- El reto o desafio como objetivo.
- Planificacion, gestion y ejecucion de un proyecto emprendedor. Del reto al prototipo.
- Desarrollo agil de producto.
- Técnicas y herramientas de prototipado rapido.
- Presentacion e introduccion del prototipo en el entorno. Estrategias de difusion.
- Validacion y testado de prototipos. Valoracion del proceso de trabajo. Innovacion agil.
- El usuario como destinatario final del prototipo. La toma de decisiones de los usuarios. El
usuario como consumidor. Derechos y obligaciones de los consumidores.
- Derechos sobre el prototipo: la propiedad intelectual e industrial.
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Educacién en Valores Civicos y Eticos

La educacion en valores civicos y éticos constituye un requisito necesario tanto para el
ejercicio activo y responsable de la ciudadania como para el desarrollo de la autonomia
moral y la personalidad del alumnado. No hay duda de que estos dos propdsitos se
encuentran relacionados entre si, en cuanto no es posible un ejercicio activo y responsable
de la ciudadania democratica sin un compromiso ético personal, libre y fundamentado con
determinados principios y valores. De ahi la necesidad de que toda educacion civica o en
valores esté traspasada por ese ejercicio reflexivo y critico sobre la moral individual y
colectiva que representa la ética filosofica.

En términos generales, y de acuerdo con los objetivos educativos y el Perfil de salida del
alumnado al término de la ensefianza basica, la formacion en valores civicos y éticos
implica movilizar el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes, asi como los valores
que permiten al alumnado tomar conciencia de su identidad personal y cultural, afrontar
cuestiones éticas fundamentales y adoptar una actitud consecuente con el caracter
interconectado y ecodependiente de su vida en relacion con el entorno; todo ello con el
objeto de poder apreciar y aplicar con autonomia de criterio aquellas normas y valores que
rigen la convivencia en una sociedad libre, plural, justa y pacifica.

La materia de Educacién en Valores Civicos y Eticos supone un mayor nivel de
profundizacion y desarrollo de los cuatro ambitos competenciales fundamentales en torno
a los que se organizaba, como area, en la Educacion Primaria. El primero es el del
autoconocimiento y el desarrollo de la autonomia moral. El segundo atiende a la
comprension del marco social de convivencia y el compromiso ético con los principios,
valores y normas democraticas que lo rigen. El tercero se refiere a la adopcion de actitudes
compatibles con la sostenibilidad del entorno desde el entendimiento de nuestra relacion
de inter y ecodependencia con éL Y, finalmente, el cuarto, mas transversal y dedicado a la
educacion de las emociones, se ocupa de desarrollar la sensibilidad y la conciencia y
gestion de los afectos en el marco de la reflexion sobre los valores y los problemas éticos,
civicos y ecosociales. A su vez, cada uno de estos ambitos competenciales se despliega en
dos niveles integrados: uno mas tedrico, dirigido a la comprension significativa de los
conceptos y cuestiones mas relevantes de la materia, y otro mas practico o instrumental,
orientado a promover, desde la reflexion critica y el didlogo argumentativo, conductas y
actitudes acordes con aquellos valores éticos, civicos y ecosociales que orientan la
convivencia.

En cuanto a los criterios de evaluacion, estos se formulan en relacion directa con cada una
de las cuatro competencias especificas y han de entenderse como herramientas de
diagnostico y mejora en relacion con el nivel de desempefio que se espera de la adquisicion
de aquellas. Los criterios de evaluacion tienen un claro enfoque competencial y atienden
tanto a los procesos como a los productos del aprendizaje, lo cual exige el uso de
instrumentos de evaluacion variados y ajustables a los distintos contextos y situaciones de
aprendizaje.
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Los saberes basicos de la materia se distribuyen en tres bloques. En el primero de ellos,
denominado «Autoconocimiento y autonomia moral», se trata de invitar al alumnado a una
investigacion sobre aquello que le constituye y diferencia como persona, promoviendo la
gestion de sus emociones y deseos, asi como la deliberacion racional en torno a los propios
fines y motivaciones. Este ejercicio de autodeterminacion exige, naturalmente, afrontar
algunas cuestiones éticas de relevancia, como las referidas a la autonomia y la
heteronomia moral, la voluntad y la construccion del juicio moral, la practica e
identificacion de virtudes y sentimientos morales y, en general, la reflexion en torno a los
valores, principios y normas que orientan nuestras acciones como personas y ciudadanos.
A su vez, para entender el peso que la reflexion ética tiene en nuestra vida, conviene que
alumnos y alumnas pongan a prueba su juicio y capacidad de criterio afrontando aquellas
cuestiones que afectan mas directamente a su vida personal, como las vinculadas con la
autoestima, las relaciones afectivas, la libertad de expresion y otros derechos individuales,
la prevencion de los abusos y el acoso, las conductas adictivas o la influencia de los medios
y redes de comunicacion.

En el segundo de los bloques, denominado «Sociedad, justicia y democracia», se pretende
que el alumnado comprenda la raiz social y cultural de su propia identidad, reconociendo
asi el poder condicionante de las estructuras sociales a las que pertenece. Para ello, ha de
comprender ciertas nociones politicas fundamentales, identificar y valorar los principios,
procedimientos e instituciones que constituyen nuestro marco democratico de convivencia,
y afrontar de modo reflexivo y dialogante la controversia ideoldgica en torno a las normas y
los valores comunes. Toda esta tarea de asimilacion debe contrastarse en el dialogo sobre
los problemas éticos mas acuciantes (la situacion de los derechos humanos en el mundo, la
desigualdad y la pobreza, la igualdad y corresponsabilidad de hombres y mujeres, la
violencia de género, el respeto a la diversidad y las minorias, el fendmeno migratorio, la
crisis climatica, etc.), asi como mediante la implementacion de procedimientos y valores
democraticos en el entorno escolar y cotidiano del alumnado.

Por altimo, en el tercer bloque, denominado «Desarrollo sostenible y ética ambiental», se
persigue, a través del trabajo interdisciplinar y el cultivo del pensamiento sistémico, una
comprension basica de aquellas relaciones de interdependencia, interconexion y
ecodependencia que determinan la interaccion entre nuestras formas de vida y el medio
social y natural. Esa tarea comprensiva es el requisito para emprender el debate ético
alrededor de los grandes problemas ecosociales que marcan la agenda mundial (la
degradacion del planeta, el cambio climatico, la pérdida de biodiversidad, etc.), asi como de
aquellos objetivos, alternativas y habitos de coexistencia sostenible que puedan asegurar la
pervivencia de una vida humana digna y justa en armonia con el entorno. Finalmente, tanto
la aplicacion de los criterios de evaluacion como las distintas actividades de aprendizaje
deben estar metodoldgicamente orientadas en funcion de principios coherentes con los
valores que pretende transmitir la materia. De esta manera, se invitara al alumnado a la
participacion activa y razonada, al dialogo respetuoso y la cooperacion con los demas, a la
libre expresion de ideas, al pensamiento critico y autonomo, al respeto por las normas y
valores comunes, a la mediacion y resolucion pacifica de los conflictos, al desarrollo de
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estilos de vida saludables y sostenibles, al uso seguro de las tecnologias de la informacion
y la comunicacion, y a la gestion asertiva de las emociones y las relaciones afectivas con
los demas y con el medio. Y todo ello se realizara procurando integrar las actividades del
aula en contextos y situaciones de aprendizaje que sean significativas para el alumnado y
estén integradas en la vida del centro y de su entorno, de forma que, a través de todas
ellas, se promueva el desarrollo de una ciudadania global, consciente, libre, participativa 'y
comprometida con los retos del siglo XXI.
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Competencias especificas.

1. Inquirir e investigar cuanto se refiere a la identidad humana y a cuestiones éticas
relativas al propio proyecto vital, analizando criticamente informacion fiable y generando
una actitud reflexiva al respecto, para promover el autonocimiento y la elaboracion de
planteamientos y juicios morales de manera autonoma y razonada.

El ejercicio de autoconocimiento, a través de la comprension de diversas concepciones
cientificas y filosoficas sobre el ser humano, constituye uno de los primeros requerimientos
que nos dirige el pensamiento ético. El propdsito fundamental de esta tarea es que el
alumnado tome consciencia de las cualidades y dimensiones que caracterizan al ser
humano como ser dotado de racionalidad, volicion y afectos, de acuerdo con su naturalezay
con las circunstancias sociales, historicas y culturales que la posibilitan y condicionan. Esta
investigacion en torno a la esencia de lo humano desemboca en la pregunta del alumno o
alumna acerca de su propia entidad como persona, cuestion determinante, sin lugar a duda,
para el desarrollo psicoldgico y moral de un adolescente, y culmina en la interrogacion
sobre su rol social como individuo en el marco, siempre problematico, de la vida
comunitaria y de las relaciones con el entorno. El objetivo Gltimo es que el alumnado
aprenda a construir libre y criticamente, desde el conocimiento y uso adecuado de los
conceptos y procedimientos fundamentales del saber ético, aquellos juicios de valor de los
que depende su proyecto vital y el logro de sus propdsitos personales y profesionales. La
educacion civica y ética compele, asi, ante todo, a asumir la condicion inacabada y libre de
la existencia humana y, por ello, a la conveniencia de orientarla hacia su completo
desenvolvimiento a partir de la definicion, por parte del propio alumnado, de aquellos fines
y valores que cualifican su proyecto personal como deseable y digno.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL2, CPSAAT, CC1, CC2, CC3.

2. Actuar e interactuar de acuerdo con normas y valores civicos y éticos, a partir del
reconocimiento fundado de su importancia para regular la vida comunitaria y su aplicacion
efectiva y justificada en distintos contextos, para promover una convivencia pacifica,
respetuosa, democratica y comprometida con el bien comun.

La adopcion de normas y valores civicos y éticos, supone, en primer lugar, el
reconocimiento de nuestra naturaleza historica y social, asi como una reflexion en torno a
la naturaleza de lo ético y lo politico mismo. En segundo lugar, se ha de atender a la
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condicion de los alumnos y alumnas como ciudadanos y ciudadanas de un Estado
democratico social y de derecho, integrado en el proyecto comunitario europeo y
comprometido con principios y valores constitucionales, asi como con el referente moral
que son los derechos humanos. Este conocimiento critico de su contexto social y politico ha
de promover en el alumnado una adecuada consciencia de la relevancia de su papel para
afrontar los problemas éticos mas acuciantes del presente mediante el uso de las
herramientas conceptuales y procedimentales adecuadas.

La practica de una ciudadania activa comienza en gran medida en torno a la vida escolar;
por ello es tan importante identificar y resolver problemas éticos, asi como implementar
normas, valores y procedimientos democraticos en todas aquellas actividades educativas,
fisicas o virtuales, que se dispongan en el aula y fuera de ella. Es necesario subrayar aqui
la importancia de fundamentar y suscitar el respeto debido a aquellos principios y valores
que constituyen nuestro marco civico y ético de referencia, tales como la solidaridad, la
interculturalidad, el respeto por las minorias y la efectiva igualdad y corresponsabilidad
entre hombres y mujeres, ademas de promover entre el alumnado el cuidado del
patrimonio cultural y natural, el conocimiento de los fundamentos y acontecimientos que
conforman nuestra memoria democratica, el voluntariado y el asociacionismo, asi como la
ponderacion del valor e importancia social de los impuestos y de la contribucion del Estado,
sus instituciones, y otros organismos internacionales y sociales, al fomento de la paz, la
seguridad integral, la atencion a las victimas de la violencia, la defensa para la paz, y la
cooperacion internacional.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL5, CD3, CC1, CC2, CC3, CC4, CCEC.
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3. Entender la naturaleza interconectada e inter y ecodependiente de las actividades
humanas, mediante la identificacion y analisis de problemas ecosociales de relevancia, para
promover habitos y actitudes éticamente comprometidos con el logro de formas de vida
sostenibles.

El conocimiento de las relaciones sistémicas de interdependencia, ecodependencia e
interconexion que nuestras formas de vida guardan entre si y con respecto al entorno
representa un paso previo al compromiso ético con la sostenibilidad y el cuidado del
planeta. Este conocimiento puede darse, primero, a través del analisis critico de las
diversas concepciones que los seres humanos han sostenido y sostienen acerca de su
relacion con la naturaleza, asi como de las consecuencias que cada una de estas
concepciones ha tenido y tiene con respecto a una existencia sostenible. En segundo lugar,
dicho conocimiento ha de acabar de construirse al hilo del andlisis y el dialogo en torno a
los diversos planteamientos éticos y ecoldgicos desde los que, mas alla de consideraciones
puramente instrumentales y antropocéntricas, cabe afrontar hoy los graves retos y
problemas ecosociales. Por otro lado, mostrar una actitud comprometida con el respeto y
el cuidado del entorno implica el desarrollo entre el alumnado de habitos y acciones
cotidianas que contribuyan al logro de los Objetivos de Desarrollo Sostenible definidos por
la ONU. Entre estas acciones estan las referidas a la prevencion de los residuos, la gestion
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sostenible de los recursos basicos, la movilidad segura, saludable y sostenible, el
compromiso ético y civico con las leyes medioambientales, la promocion del consumo
responsable, el cuidado del patrimonio natural, el respeto por la diversidad etnocultural, el
servicio a la comunidad y la proteccion de los animales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEMS5, CPSAA2, CC1, CC2, CC3, CC4, CEl.
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4. Mostrar una adecuada estima de si mismo y del entorno, reconociendo y valorando las
emociones y los sentimientos propios y ajenos, para el logro de una actitud empatica y
cuidadosa con respecto a los demas y a la naturaleza.

El reconocimiento y la expresion de una serie adecuada de actitudes afectivas, tanto
respecto de uno mismo como respecto de los otros y de la naturaleza, constituye la
finalidad principal de la educacion emocional, algo imprescindible para formar personas
equilibradas y capaces de mantener relaciones plenas y satisfactorias con los demas y con
su entorno. Para ello, el alumnado ha de aprender a reconocer, interpretar, valorary
gestionar adecuadamente el complejo campo de las emociones y sentimientos, desde los
mas basicos a los mas complejos, y tanto aquellos que presentan un caracter positivo
como aquellos otros que expresan perplejidad, incertidumbre, angustia o equilibrada
indignacion por lo que nos afecta o nos merece reproche moral. La vivencia y expresion
asertiva y compartida de emociones y sentimientos puede darse en multiples contextos y
situaciones; entre ellos, y de forma sobresaliente, en los de la experiencia estética, pero
también en aquellos otros relativos a la deliberacion compartida sobre problemas morales
y cotidianos, por lo que las actividades para desarrollar esta competencia pueden
integrarse a la perfeccion en casi cualquier tipo de proceso que fomente la creatividad, el
dialogo, la reflexion y el juicio autonomo. El objetivo es que el alumnado aprenda a
reconocer, evaluar y gestionar sus propias emociones, asi como a comprender y respetar
las de los demas, reflexionando sobre el significado de las mismas, atendiendo a los
valores, creencias e ideas que estan en su génesis, y ponderando su papel en relacion con
algunas de las mas nobles acciones y experiencias humanas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CPSAAT, CPSAA2, CPSAAS, CC1, CC3, CCEC3.

Criterios de evaluacion

Competencia especifica 1.

1.1 Construir y expresar un concepto ajustado de si mismo reconociendo las multiples
dimensiones de su naturaleza y personalidad, asi como de la dimension civica y moral de la
misma, a partir de la investigacion y el didlogo en torno a diversas concepciones sobre la
naturaleza humana.

1.2 Identificar, gestionar y comunicar ideas, emociones, afectos y deseos con comprension y
empatia hacia las demas personas, demostrando autoestima y compartiendo un concepto
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adecuado de lo que deben ser las relaciones con otras personas, incluyendo el ambito
afectivo-sexual.

1.3 Desarrollar y demostrar autonomia moral a través de la practica de la deliberacion
racional, el uso de conceptos éticos, y el dialogo respetuoso con los demas en torno a
distintos valores y modos de vida, asi como a problemas relacionados con el ejercicio de
los derechos individuales, el uso responsable y seguro de las redes, las conductas adictivas
y el acoso escolar.

Competencia especifica 2.

2.1 Promover y demostrar una convivencia pacifica, respetuosa, democratica y
comprometida con el bien comun, a partir de la investigacion sobre la naturaleza social y
politica del ser humano y el uso y comprension critica de los conceptos de ley, poder,
soberania, justicia, Estado, democracia, memoria democratica, dignidad y derechos
humanos.

2.2 Fomentar el ejercicio de la ciudadania activa y democratica a través del conocimiento
del movimiento asociativo y la participacion respetuosa, dialogante y constructiva en
actividades de grupo que impliquen tomar decisiones colectivas, planificar acciones
coordinadas y resolver problemas aplicando procedimientos y principios civicos, éticos y
democraticos explicitos.

2.3 Contribuir a generar un compromiso activo con el bien comun a través del andlisis y la
toma razonada y dialogante de posicion en torno a cuestiones éticas de actualidad como la
lucha contra la desigualdad y la pobreza, el derecho al trabajo, la salud, la educacion y la
justicia, asi como sobre los fines y limites éticos de la investigacion cientifica.

2.4 Tomar consciencia de la lucha por una efectiva igualdad de género, y del problema de la
violencia y explotacion sobre las mujeres, a través del analisis de las diversas olas y
corrientes del feminismo y de las medidas de prevencion de la desigualdad, la violencia y la
discriminacion por razén de género y orientacion sexual, mostrando igualmente
conocimiento de los derechos LGTBIQ+ y reconociendo la necesidad de respetarlos.

2.5 Contribuir activamente al bienestar social adoptando una posicion propia, explicita,
informada y éticamente fundamentada sobre el valor y pertinencia de los derechos
humanos, el respeto por la diversidad etnocultural, la consideracion de los bienes publicos
globales y la percepcion del valor social de los impuestos.

2.6 Contribuir a la consecucion de un mundo mas justo y pacifico a través del analisis y
reconocimiento de la historia democratica de nuestro pais y de las funciones del Estado de
derecho y sus instituciones, los organismos internacionales, las asociaciones civiles y los
cuerpos y fuerzas de seguridad del Estado, en su empeno por lograr la paz y la seguridad
integral, atender a las victimas de la violencia y promover la solidaridad y cooperacion
entre las personas y los pueblos.
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Competencia especifica 3.

3.1 Describir las relaciones historicas de interconexion, interdependencia y ecodependencia
entre nuestras vidas y el entorno a partir del analisis de las causas y consecuencias de los
mas graves problemas ecosociales que nos afectan.
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3.2 Valorar distintos planteamientos cientificos, politicos y éticos con los que afrontar la
emergencia climatica y la crisis medioambiental a través de la exposicion y el debate
argumental en torno a los mismos.

3.3 Promover estilos de vida éticamente comprometidos con el logro de un desarrollo
sostenible, contribuyendo por si mismo y en su entorno a la prevencion de los residuos, la
gestion sostenible de los recursos, la movilidad segura, sostenible y saludable, el comercio
justo, el consumo responsable, el cuidado del patrimonio natural, el respeto por la
diversidad etnocultural, y el cuidado y proteccion de los animales.
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Competencia especifica 4.

4.1 Desarrollar una actitud de gestion equilibrada de las emociones, de estima y cuidado de
si mismo y de los otros, identificando, analizando y expresando de manera asertiva las
propias emociones y sentimientos, y reconociendo y valorando los de los demas en
distintos contextos y en torno a actividades creativas y de reflexion individual o dialogada
sobre cuestiones éticas y civicas.

Saberes basicos.

A. Autoconocimiento y autonomia moral.

- La investigacion ética y la resolucion de problemas complejos. El pensamiento critico y
filosofico.

- La naturaleza humana y la identidad personal. Dignidad, libertad y moralidad.

- La educacion de las emociones y los sentimientos. La autoestima personal. La igualdad y
el respeto mutuo en las relaciones con otras personas.

- La educacion afectivo-sexual.

- Deseos y razones. La voluntad y el juicio moral. Autonomia y responsabilidad.

- La ética como guia de nuestras acciones. La reflexion en torno a lo valioso y los valores:
universalismo y pluralismo moral. Normas, virtudes y sentimientos morales. Eticas de la
felicidad, éticas del deber y éticas de la virtud.

- El conflicto entre legitimidad y legalidad. La objecion de conciencia. Los derechos
individuales y el debate en torno a la libertad de expresion.

- El problema de la desinformacion. La proteccion de datos y el derecho a la intimidad. EL
ciberacoso y las situaciones de violencia en las redes. Las conductas adictivas.

B. Sociedad, justicia y democracia.

- Las virtudes del didlogo y las normas de argumentacion. La resolucion pacifica de
conflictos. La empatia con los demas.

- La naturaleza y origen de la sociedad: competencia y cooperacion, egoismo y altruismo.
Las estructuras sociales y los grupos de pertenencia.

- La politica: ley, poder, soberania y justicia. Formas de Estado y tipos de gobierno. El
Estado de derecho y los valores constitucionales. La democracia: principios,
procedimientos e instituciones. La memoria democratica. La guerra, el terrorismo y otras
formas de violencia politica.

- Las distintas generaciones de derechos humanos. Su constitucion historica y relevancia
ética. Los derechos de la infancia.

C.del Ter, 16

07009 Palma

Tel. 97117 78 00

educacio.caib.es 104



Pendiente de correccion lingiistica
Borrador 1

- Asociacionismo y voluntariado. La ciudadania y la participacion democratica. Los codigos
deontoldgicos. Las éticas aplicadas.

- La desigualdad econdmica y la lucha contra la pobreza. Globalizacion econdmica y bienes
publicos globales. El comercio justo. El derecho al trabajo, la salud, la educacion y la
justicia. El valor social de los impuestos.

- La igualdad de género y las diversas olas y corrientes del feminismo. La prevencion de la
explotacion y la violencia contra nifias y mujeres. La corresponsabilidad en las tareas
domésticas y de cuidados.

- Elinterculturalismo. La inclusion social y el respeto por la diversidad y las identidades
etnocultural y de género. Los derechos LGTBIQ+.

- Fines y limites éticos de la investigacion cientifica. La bioética. El desafio de la inteligencia
artificial. Las propuestas transhumanistas.

- Acciones individuales y colectivas en favor de la paz. La contribucion del Estado y los
organismos internacionales a la paz, la seguridad integral y la cooperacion. La atencion a
las victimas de la violencia. El derecho internacional y la ciudadania global. Las fuerzas
armadas y la defensa al servicio de la paz. El papel de las ONG y de las ONGD.

C. Sostenibilidad y ética ambiental.

- Interdependencia, interconexion y ecodependencia entre nuestras formas de vida y el
entorno. Lo local y lo global. Consideracion critica de las diversas cosmovisiones sobre la
relacion humana con la naturaleza.

- Los limites del planeta y el agotamiento de los recursos. La huella ecoldgica de las
acciones humanas. La emergencia climatica.

- Diversos planteamientos éticos, cientificos y politicos en torno a los problemas
ecosociales. La ética ambiental. La ética de los cuidados y el ecofeminismo. Los Objetivos
de Desarrollo Sostenible. El decrecimiento. La economia circular.

- El compromiso activo con la proteccion de los animales y el medio ambiente. Los
derechos de los animales y de la naturaleza. La perspectiva biocéntrica.

- Estilos de vida sostenible: la prevencion de los residuos y la gestion sostenible de los
recursos. La movilidad segura, saludable y sostenible. El consumo responsable.
Alimentacion y soberania alimentaria. Comunidades resilientes y en transicion.
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Educacion Fisica
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La Educacion Fisica en la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria da continuidad al
trabajo realizado en la etapa anterior y a los retos clave que en ella comenzaron a
abordarse, que pasan, entre otros, por conseguir que el alumnado consolide un estilo de
vida activo, asiente el conocimiento de la propia corporalidad, disfrute de las
manifestaciones culturales de caracter motor, integre actitudes ecosocialmente
responsables o afiance el desarrollo de todos los procesos de toma de decisiones que
intervienen en la resolucion de situaciones motrices. Estos elementos contribuyen a que el
alumnado sea motrizmente competente, facilitando asi su desarrollo integral, puesto que la
motricidad constituye un elemento esencial e indisociable del propio aprendizaje.

Las competencias establecidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la
ensefianza basica, junto a los objetivos generales de la etapa, han concretado el marco de
actuacion para definir la serie de competencias especificas de esta materia. Este nuevo
elemento curricular se convierte en el referente a sequir para dar forma a la educacion
fisica que se pretende desarrollar: mas competencial, actual y alineada con los retos del
siglo XXI.

Las competencias especificas de la materia de Educacion Fisica recogen y sintetizan estos
retos para consolidar un estilo de vida activo y saludable que permita al alumnado
perpetuarlo a lo largo de su vida a través de la planificacion autonoma y la autorregulacion
de su practica fisica y de todos los componentes que afecten a la salud.

La motricidad se desarrollara en el seno de practicas motrices con diferentes ldgicas
internas, con objetivos variados y en contextos de certidumbre e incertidumbre. La
resolucion de situaciones motrices en diferentes espacios permitira al alumnado afrontar
la practica motriz con distintas finalidades: lidica, agonistica, funcional, social, expresiva y
comunicativa, creativa, catartica o de interaccion con el medio urbano y natural.

Para abordar con posibilidades de éxito las numerosas situaciones motrices a las que se
vera expuesto el alumnado a lo largo de su vida, sera preciso desarrollar de manera
integral capacidades de caracter cognitivo y motor, pero también afectivo-motivacional, de
relaciones interpersonales y de insercion social. De este modo, el alumnado tendra que
aprender a gestionar sus emociones y sus habilidades sociales en contextos variados de
practica motriz.

El alumnado también debera reconocer y valorar diferentes manifestaciones de la cultura
motriz como parte relevante del patrimonio cultural, expresivo y artistico, que podran
convertirse en objeto de disfrute y aprendizaje. Este conocimiento en profundidad debera
dirigirse a comprender, entre otros, el lugar que ocupa el deporte en la sociedad actual, asi
como sus implicaciones en el ambito econdmico, politico, social y de la salud como maxima
representacion de la cultura motriz en la actualidad.

Finalmente, se continuara insistiendo en la necesidad de convivir de manera respetuosa
con el medio ambiente y con los seres vivos que habitan en él, desarrollando para ello
actividades fisico-deportivas en contextos variados y participando en su organizacion desde
planteamientos basados en la conservacion y la sostenibilidad.
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El grado de desarrollo y consecucion de las diferentes competencias especificas de la
materia sera evaluado a través de los criterios que constituyen el referente para llevar a
cabo este proceso. La relacion existente entre los criterios de evaluacion y los saberes
basicos permitira integrar y contextualizar la evaluacion en el seno de las situaciones de
aprendizaje a lo largo de la etapa.

Los saberes basicos de la materia de Educacion Fisica se organizan en seis bloques. Estos
saberes deberan desarrollarse en distintos contextos con la intencion de generar
situaciones de aprendizaje variadas. Como consecuencia de ello, se debera evitar centrar
las situaciones de aprendizaje exclusivamente en un Unico bloque, tratando de integrar
saberes de distintas procedencias.

El bloque titulado «Vida activa y saludable» aborda los tres componentes de la salud -fisica,
mental y social- a través del desarrollo de relaciones positivas en contextos funcionales de
practica fisico-deportiva, rechazando los comportamientos antisociales, discriminatorios o
contrarios a la salud que pueden producirse en estos ambitos.

El segundo bloque, «Organizacion y gestion de la actividad fisica», incluye cuatro
componentes diferenciados: la eleccion de la practica fisica, la preparacion de la practica
motriz, la planificacion y autorregulacion de proyectos motores y la gestion de la seguridad
antes, durante y después de la actividad fisica y deportiva.

«Resolucion de problemas en situaciones motrices» es un bloque con un caracter
transdisciplinar que aborda tres aspectos clave: la toma de decisiones, el uso eficiente de
los componentes cualitativos y cuantitativos de la motricidad, y los procesos de creatividad
motriz. Estos saberes deberan desarrollarse en contextos muy variados de practica que, en
cualquier caso, responderan a la ldgica interna de la accion motriz desde la que se han
disefiado los saberes: acciones individuales, cooperativas, de oposicion y de colaboracion-
oposicion.

El cuarto bloque, «Autorregulacion emocional e interaccion social en situaciones motrices»,
se centra, por un lado, en que el alumnado desarrolle los procesos dirigidos a regular su
respuesta emocional ante situaciones derivadas de la practica de actividad fisica y
deportiva, y, por otro, incide sobre el desarrollo de las habilidades sociales y el fomento de
las relaciones inclusivas y constructivas entre quienes participan en este tipo de contextos
motrices.

El bloque «Manifestaciones de la cultura motriz» engloba tres componentes: el
conocimiento de la cultura motriz tradicional, la cultura artistico-expresiva contemporanea
y el deporte como manifestacion cultural.

Y, por ultimo, el bloque «Interaccion eficiente y sostenible con el entorno» incide sobre la
interaccion con el medio natural y urbano desde una triple vertiente: su uso desde la
motricidad, su conservacion desde una vision sostenible y su caracter compartido desde
una perspectiva comunitaria del entorno.

Por la vital influencia del movimiento en el aprendizaje, se recomienda el desarrollo de
distintas situaciones de aprendizaje que incorporen el movimiento como recurso, asi como
enfoques y proyectos interdisciplinares en la medida en que sea posible. Estas situaciones
integraran procesos orientados a la adquisicion de las competencias y deberan enfocarse
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desde diferentes bloques de saberes, evitando centrarse en uno de manera exclusivay,
simultaneamente, desde la articulacion con elementos plurales como las diferentes
opciones metodoldgicas de caracter participativo, modelos pedagdgicos, el tipo y la
intencion de las actividades planteadas, la organizacion de los grupos, la consolidacion de
una autoestima positiva en el alumnado o la creacion de una conciencia de grupo-clase.
Sera igualmente importante tener en cuenta la regulacion de los procesos comunicativos,
el desarrollo de las relaciones interpersonales, la conversion de espacios y materiales en
oportunidades de aprendizaje o la transferencia del conocimiento adquirido a otros
contextos sociales proximos que permitan comprobar el valor de lo aprendido, aspecto este
ultimo clave para una sociedad mas justa y equitativa. Todos estos procesos deben
establecerse en funcidn de la interrelacion de los saberes, el docente, el alumnado y el
contexto en el que se aplican; pero, sobre todo, teniendo claro por qué y para qué se
utilizan.
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Competencias especificas.

1. Adoptar un estilo de vida activo y saludable, seleccionando e incorporando
intencionalmente actividades fisicas y deportivas en las rutinas diarias a partir de un
andlisis critico de los modelos corporales y del rechazo de las practicas que carezcan de
base cientifica, para hacer un uso saludable y auténomo del tiempo libre y asi mejorar la
calidad de vida.

La adquisicion de esta competencia especifica se alcanzara a través de la participacion
positiva en una variada gama de propuestas fisico-deportivas que proporcionaran al
conjunto del alumnado un amplio repertorio de herramientas. El conocimiento de estas
herramientas y la experimentacion con las mismas le permitira comenzar a gestionar,
planificar y autorregular su practica motriz, asi como otros elementos que condicionan la
salud, y obtener datos con un valor de autodiagndstico respecto al grupo de iguales.

Esta competencia de caracter transdisciplinar impregna la globalidad de la materia de
Educacion Fisica, y puede abordarse desde la participacion activa, la alimentacion
saludable, la movilidad activa, la educacion postural, el cuidado del cuerpo, el autoconcepto,
la autoestima, la imagen percibida en el campo de la actividad fisica y el deporte o el
andlisis de los comportamientos antisociales y discriminatorios y los malos habitos para la
salud que se producen en contextos cotidianos o vinculados con el deporte y la practica de
actividad fisica, entre otros. Existen distintas formulas y contextos de aplicacion para
materializar estos aprendizajes, comenzando por la planificacion personal de la practica
motriz o el andlisis de diferentes aspectos para el mantenimiento de una dieta saludable,
pasando por el andlisis critico de situaciones que tengan que ver con la motricidad, hasta
los primeros auxilios, la prevencion de lesiones o la participacion en una amplia gama de
propuestas fisico-deportivas que aporten contexto a todo lo anterior a través de la
transferencia a su vida cotidiana. El buen uso de la tecnologia debe ser aliada desde un
punto de vista transdisciplinar, especialmente en esta competencia, en la lucha contra el
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sedentarismo y las llamadas enfermedades hipocinéticas ocasionadas, en gran medida, por
el aumento del tiempo de exposicion a las pantallas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL3, STEM2, STEM5, CD4, CPSAA2, CPSAAA4.
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2. Adaptar, con progresiva autonomia en su ejecucion, las capacidades fisicas, perceptivo-
motrices y coordinativas, asi como las habilidades y destrezas motrices, aplicando
procesos de percepcion, decision y ejecucion adecuados a la ldgica interna y a los objetivos
de diferentes situaciones con dificultad variable, para resolver situaciones de caracter
motor vinculadas con distintas actividades fisicas funcionales, deportivas, expresivas y
recreativas, y para consolidar actitudes de superacion, crecimiento y resiliencia al
enfrentarse a desafios fisicos. Esta competencia implica tomar decisiones ajustadas a las
circunstancias, definir metas, elaborar planes sencillos, secuenciar acciones, ejecutar lo
planificado, analizar qué ocurre durante el proceso, cambiar de estrategia si fuera preciso y
valorar finalmente el resultado. Sin embargo, es importante destacar que todo ello se debe
producir en el seno de practicas motrices con diferentes ldgicas internas (individual, de
cooperacion, de oposicion o de colaboracion-oposicion), con objetivos variados y en
contextos de certidumbre e incertidumbre.

Estos aspectos deberan desarrollarse en contextos de practica muy variados. Entre ellos
podrian destacarse los proyectos y montajes relacionados con las combas, los malabares,
las actividades acrobaticas o las circenses; los desafios fisicos cooperativos, la
dramatizacion de cuentos motores y, por supuesto, los deportes. En relacion con estos
altimos, y a modo de ejemplo, es posible encontrar distintas manifestaciones segun sus
caracteristicas, desde juegos deportivos de invasion (futbol gaélico, ul/timate, lacrosse,
entre otros) con o sin oposicion regulada, hasta juegos de red y muro (voleibol, frontenis,
pickleball, palados o semejantes), pasando por deportes de campo y bate (rounders,
softball, etc.), de blanco y diana (boccia, tiro con arco o similares), de lucha (judo, esgrima u
otras modalidades autdctonas de lucha, entre otros) o de caracter individual (skate,
orientacion, gimnasia deportiva o atletismo y sus modalidades, entre otros). Para garantizar
una oferta variada, al término de la etapa el alumnado habra participado en al menos una
manifestacion deportiva de cada categoria. Cumplido este requisito, sera posible repetir
alguna categoria, pero priorizando, en la medida de lo posible y segun las circunstancias
concretas de cada centro, las manifestaciones menos conocidas por el alumnado o aquellas
que destaquen por su caracter mixto o inclusivo.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CPSAA4, CPSAAS, CE2, CE3.

NWHO®

3. Compartir espacios de practica fisico-deportiva con independencia de las diferencias
culturales, sociales, de género y de habilidad, priorizando el respeto entre participantes y a
las reglas sobre los resultados, adoptando una actitud critica ante comportamientos
antideportivos o contrarios a la convivencia y desarrollando procesos de autorregulacion
emocional que canalicen el fracaso y el éxito en estas situaciones, para contribuir con
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progresiva autonomia al entendimiento social y al compromiso ético en los diferentes
espacios en los que se participa.

Esta competencia especifica se sitia en el punto de convergencia entre lo personal, lo
social y lo ético. Desde ella se ponen en juego las capacidades volitivas al servicio de metas
personales o de equipo, especialmente en contextos que requieren de esfuerzoy
perseverancia, activando la automotivacion y la actitud positiva para afrontar retos,
regulando la impulsividad, tolerando la frustracion y perseverando ante las dificultades. En
el plano personal, conlleva ademas la identificacion de las emociones y los sentimientos
que se viven en el seno de la practica motriz, la expresion positiva de estos y su gestion
adecuada en aras de amortiguar de forma constructiva los efectos de las emociones y
sentimientos desagradables que generan, asi como de promocionar las emociones
agradables. Asimismo, en relacion con el propio cuerpo, supone el desarrollo de
habilidades para la preservacion y el cuidado de la integridad personal.

El plano colectivo implica poner en juego habilidades sociales para afrontar la interaccion
con las personas con las que se converge en la practica motriz. Se trata de dialogar,
debatir, contrastar ideas y ponerse de acuerdo para resolver situaciones; expresar
propuestas, pensamientos y emociones; escuchar activamente, y actuar con asertividad.
Como consecuencia de ello se abarcaran situaciones de arbitraje y mediacion
contextualizadas en las practicas deportivas que se practiquen. También se pretende incidir
a nivel de representacion y visibilizacion de las desigualdades, de ahi que en esta etapay a
través de esta competencia se fomenten modelos que contribuyan a democratizar el uso de
los espacios deportivos compartidos para ayudar a superar barreras vinculadas con
estereotipos sociales y de género que aun persisten en algunas manifestaciones
deportivas. Finalmente, pretende ayudar a identificar y generar una actitud critica frente a
los comportamientos incivicos que se dan en el deporte, desde la base hasta la alta
competicion. La evolucion logica de esta competencia respecto a la etapa anterior incide en
el desarrollo de habitos auténomos relacionados con estos aspectos, con la resolucion
dialdgica de los conflictos y con la autorregulacion de las emociones que suscitan las
practicas fisico-deportivas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL5, CPSAA1, CPSAA3, CPSAAS5, CC3.

— 4
—
— —

- a—
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4. Practicar, analizar y valorar distintas manifestaciones de la cultura motriz aprovechando
las posibilidades y recursos expresivos que ofrecen el cuerpo y el movimiento y
profundizando en las consecuencias del deporte como fenémeno social, analizando
criticamente sus manifestaciones desde la perspectiva de género y desde los intereses
economico-politicos que lo rodean, para alcanzar una vision mas realista, contextualizada y
justa de la motricidad en el marco de las sociedades actuales.

Esta competencia profundiza en el concepto de la cultura motriz que el alumnado habra ido
construyendo durante la etapa de primaria. Se trata de continuar consolidando la identidad
propia a partir de este conocimiento, anteriormente vivenciado de una forma
eminentemente practica y, a partir de ahora, en esta nueva etapa, ademas, de manera
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intencionalmente contextualizada y comprensiva, en el sentido mas funcional, dando valor
de utilidad a lo que se hace: contextualizada en un mundo diverso en términos culturales
que requiere de un marco de andlisis que permita comprender globalmente cada
manifestacion desde el conocimiento de los factores con los que se relaciona (historia,
intereses economicos, politicos o sociales); y comprensiva en clara alusion a la orientacion
competencial del curriculo, desde la que el mero conocimiento no resulta suficiente.
Existen numerosos contextos en los que desarrollar esta competencia. Como en la etapa
anterior, la cultura motriz tradicional podria abordarse a través de juegos tradicionales y
populares, danzas propias del folklore tradicional, juegos multiculturales o danzas del
mundo, entre otros. Para abordar la cultura artistico-expresiva contemporanea podrian
emplearse técnicas expresivas concretas (como la improvisacion, la mimica o la
pantomima), el teatro (teatro gestual o de mascaras, teatro de sombras, teatro de luz
negra, teatro de calle o similares), representaciones mas elaboradas (lucha escénica,
juegos de rol o actividades circenses entre otros), o actividades ritmico-musicales con
caracter expresivo (percusion corporal, bailes, coreografias u otras expresiones
semejantes). Ademas, en esta etapa, estos saberes podrian enriquecerse incorporando
elementos de critica social, emociones o coeducacion a las representaciones. Finalmente,
en lo que respecta al deporte como manifestacion cultural, se podrian llevar a cabo debates
y analisis criticos sobre ciertos estereotipos de género presentes en el deporte o sobre la
cara oculta del mismo, que esconde intereses econdmicos y politicos que van mas alla de la
salud de las personas o de la competicion sana.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCECA4.

— 4
—
— —

- a—
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5. Adoptar un estilo de vida sostenible y ecosocialmente responsable aplicando medidas de
seguridad individuales y colectivas en la practica fisico-deportiva segln el entorno y
desarrollando colaborativa y cooperativamente acciones de servicio a la comunidad
vinculadas a la actividad fisica y al deporte, para contribuir activamente a la conservacion
del medio natural y urbano.

La adopcion de habitos respetuosos con el medio ambiente debe consolidarse en esta
etapa, continuando con el desarrollo de acciones destinadas a mejorar el mundo desde lo
local para contribuir a la sostenibilidad a escala global. Sin embargo, el grado de madurez
que alcanzara el alumnado a lo largo de esta etapa le permitira ir un paso mas all3,
participando en la organizacion de actividades en distintos contextos, ya sean naturales o
urbanos, que, ademas de respetar el medioambiente y a los seres vivos que en él habitan,
trataran de mejorarlo. Este enfoque de responsabilidad ecoldgica y social, que considera el
medio como un bien comunitario, podria dar lugar a la organizacion de eventos y
actividades fisico-deportivas benéficas, en la linea de planteamientos como el aprendizaje-
servicio.

De esta forma, en lo que respecta a los entornos urbanos, existen manifestaciones como
los circuitos de calistenia, el crossfit, el patinaje, el skate, el parkour o las distintas
tipologias de danzas urbanas, entre otros, que se pueden desarrollar en espacios o
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instalaciones proximos al centro. En lo relativo al medio natural, segun la ubicacion del
centro, sus posibilidades contextuales y la disponibilidad de acceso que tenga a distintos
emplazamientos naturales, tanto terrestres como acuaticos, es posible encontrar una
variada gama de contextos de aplicacion, desde el senderismo, las rutas por vias verdes, la
escalada, el rapel, el esqui, el salvamento maritimo, la orientacion (también en espacios
urbanos), hasta el cicloturismo o las rutas BTT, el franqueamiento de obstaculos o la
cabuyeria, entre otros; todos ellos afrontados desde la dptica de los proyectos dirigidos a la
interaccion con el entorno desde un enfoque sostenible, en el que también se incluyen las
actividades complementarias y extraescolares tan vinculadas con este tipo de experiencias.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEMS, CC4, CE1, CE3.

— 4
—
— —

- a—
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Cursos primero y segundo
Criterios de evaluacion

Competencia especifica 1.

1.1 Establecer y organizar secuencias sencillas de actividad fisica orientada al concepto
integral de salud y al estilo de vida activo, a partir de una valoracion del nivel inicial y
respetando la propia realidad e identidad corporal.

1.2 Comenzar a incorporar con progresiva autonomia procesos de activacion corporal,
dosificacion del esfuerzo, alimentacion saludable, educacion postural, relajacion e higiene
durante la practica de actividades motrices, interiorizando las rutinas propias de una
practica motriz saludable y responsable.

1.3 Adoptar de manera responsable y con progresiva autonomia medidas generales para la
prevencion de lesiones antes, durante y después de la practica de actividad fisica,
aprendiendo a reconocer situaciones de riesgo para actuar preventivamente.

1.4 Actuar de acuerdo a los protocolos de intervencion ante accidentes derivados de la
practica de actividad fisica, aplicando medidas basicas de primeros auxilios.

1.5 Analizar y valorar la incidencia que ciertas practicas y comportamientos tienen en
nuestra salud y en la convivencia, valorando su impacto y evitando activamente su
reproduccion.

1.6 Explorar diferentes recursos y aplicaciones digitales reconociendo su potencial, asi
como los riesgos para su uso en el ambito de la actividad fisica y el deporte.

Competencia especifica 2.

2.1 Desarrollar proyectos motores de caracter individual, cooperativo o colaborativo,
estableciendo mecanismos para reconducir los procesos de trabajo, incluyendo estrategias
de autoevaluacion y coevaluacion tanto del proceso como del resultado.

2.2 Interpretar y actuar correctamente en contextos motrices variados, aplicando principios
basicos de toma de decisiones en situaciones ludicas, juegos modificados y actividades
deportivas a partir de la anticipacion, adecuandose a las demandas motrices, a la actuacion
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del compafero o de la compaiiera y de la persona oponente (si la hubiera) y a la ldgica
interna en contextos reales o simulados de actuacion, reflexionando sobre las soluciones y
los resultados obtenidos.

2.3 Evidenciar control y dominio corporal al emplear los componentes cualitativos y
cuantitativos de la motricidad de manera eficiente y creativa, haciendo frente a las
demandas de resolucion de problemas en situaciones motrices transferibles a su espacio
vivencial con progresiva autonomia.

— 4
—
— —

- a—
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Competencia especifica 3.

3.1 Practicar una gran variedad de actividades motrices, valorando las implicaciones éticas
de las actitudes antideportivas, evitando la competitividad desmedida y actuando con
deportividad al asumir los roles de publico, participante u otros.

3.2 Cooperar o colaborar en la practica de diferentes producciones motrices para alcanzar
el logro individual y grupal, participando en la toma de decisiones y asumiendo distintos
roles asignados y responsabilidades.

3.3 Hacer uso con progresiva autonomia de habilidades sociales, didlogo en la resolucion de
conflictos y respeto ante la diversidad, ya sea de género, afectivo-sexual, de origen
nacional, étnica, socio-econdmica o de competencia motriz, mostrando una actitud critica y
un compromiso activo frente a los estereotipos, las actuaciones discriminatorias y
cualquier tipo de violencia, haciendo respetar el propio cuerpo y el de los demas.

Competencia especifica 4.

4.1 Gestionar la participacion en juegos motores y otras manifestaciones artistico-
expresivas vinculadas tanto con la cultura propia como con otras, favoreciendo su
conservacion y valorando sus origenes, evolucion e influencia en las sociedades
contemporaneas.

4.2 Analizar objetivamente las diferentes actividades y modalidades deportivas segln sus
caracteristicas y requerimientos, evitando los posibles estereotipos de género o capacidad
o los comportamientos sexistas vinculados a dichas manifestaciones.

4.3 Participar activamente en la creacion y representacion de composiciones de expresion
corporal individuales o colectivas con y sin base musical, utilizando intencionadamente y
con progresiva autonomia el cuerpo como herramienta de expresion y comunicacion a
través de diversas técnicas expresivas.

Competencia especifica 5.

5.1 Participar en actividades fisico-deportivas en entornos naturales, terrestres o acuaticos,
disfrutando del entorno de manera sostenible, minimizando el impacto ambiental que estas
puedan producir y siendo conscientes de su huella ecoldgica.

5.2 Practicar actividades fisico-deportivas en el medio natural y urbano, aplicando normas
de seguridad individuales y colectivas.

Saberes basicos.
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A. Vida activa y saludable.

- Salud fisica: tasa minima de actividad fisica diaria y semanal. Adecuacion del volumen y la
intensidad de la tarea a las caracteristicas personales. Alimentacion saludable y valor
nutricional de los alimentos. Educacion postural: técnicas basicas de descarga postural y
relajacion. Musculatura del core (zona media o lumbo-pélvica) y su relacion con el
mantenimiento de la postura. Cuidado del cuerpo: calentamiento general autonomo. Pautas
para tratar el dolor muscular de origen retardado.

- Salud social: efectos sobre la salud de malos habitos vinculados a comportamientos
sociales. Analisis critico de los estereotipos corporales, de género y competencia motriz,
asi como de los comportamientos violentos e incitacion al odio en el deporte.

- Salud mental: aceptacion de limitaciones y posibilidades de mejora ante las situaciones
motrices. La actividad fisica como fuente de disfrute, liberacion de tensiones, cohesion
social y superacion personal. Reflexion sobre actitudes negativas hacia la actividad fisica
derivadas de ideas preconcebidas, prejuicios, estereotipos o experiencias negativas.
Trastornos alimenticios asociados a la practica de la actividad fisica y deporte.

B. Organizacion y gestion de la actividad fisica.

- Eleccion de la practica fisica: gestion de las situaciones de competicion en base a
criterios de ldgica, respeto al rival y motivacion.

- Preparacion de la practica motriz: autoconstruccion de materiales como complemento y
alternativa en la practica de actividad fisica y deporte.

- La higiene como elemento imprescindible en la practica de actividad fisica y deportiva.

- Planificacion y autorregulacion de proyectos motores: establecimiento de mecanismos de
autoevaluacion para reconducir los procesos de trabajo. Herramientas digitales para la
gestion de la actividad fisica.

- Prevencion de accidentes en las practicas motrices: calzado deportivo y ergonomia.
Medidas de seguridad en actividades fisicas dentro y fuera del centro escolar.

- Actuaciones ante accidentes durante la practica de actividades fisicas. Conducta PAS
(proteger, avisar, socorrer). Protocolo 112. Soporte vital basico (SVB).

C. Resolucion de problemas en situaciones motrices.

- Toma de decisiones: utilizacion consciente del cuerpo en funcidn de las caracteristicas de
la actividad, contexto y parametros espaciales en las que se desarrolla en situaciones
motrices individuales. Pautas grupales para optimizar los recursos motrices del grupo de
cara a la resolucion de la accion/tarea en situaciones cooperativas. Anélisis de
movimientos y patrones motores del adversario para actuar en consecuencia en
situaciones motrices de persecucion y de interaccion con un mévil. Adecuacion de los
movimientos propios a las acciones del contrario en situaciones de oposicion. Delimitacion
de estrategias previas de ataque y defensa en funcion de las caracteristicas de los
integrantes del equipo en situaciones motrices de colaboracion-oposicion de persecucion y
de interaccion con un movil.

- Capacidades perceptivo-motrices en contexto de practica: integracion del esquema
corporal; integracion de los diferentes aspectos coordinativos, espaciales y temporales en
determinadas secuencias motrices o deportivas.

— 4
—
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- Capacidades condicionales: desarrollo de las capacidades fisicas basicas.

- Habilidades motrices especificas asociadas a la técnica en actividades fisico-deportivas.
- Creatividad motriz: resolucion de retos y situaciones-problema de forma original, tanto
individualmente como en grupo.

- Actitud critica ante elementos del entorno que supongan obstaculos a la accesibilidad
universal y la movilidad activa, autonoma, saludable y segura.

D. Autorregulacion emocional e interaccion social en situaciones motrices.

- Gestion emocional: el estrés en situaciones motrices. Sensaciones, indicios y
manifestaciones. Estrategias de autorregulacion colectiva del esfuerzo y la capacidad de
superacion para afrontar desafios en situaciones motrices. Perseverancia y tolerancia a la
frustracion en contextos fisico-deportivos.

- Habilidades sociales: conductas prosociales en situaciones motrices colectivas.

- Respeto a las reglas: las reglas de juego como elemento de integracion social. Funciones
de arbitraje deportivo.

- Identificacion y rechazo de conductas contrarias a la convivencia en situaciones motrices
(comportamientos violentos, discriminacion por cuestiones de género, competencia motriz,
actitudes xendfobas, racistas, LGTBIfobicas o sexistas). Asertividad y autocuidado.

E. Manifestaciones de la cultura motriz.

- Aportaciones de la cultura motriz a la herencia cultural. Los juegos y las danzas como
manifestacion de la interculturalidad.

- Usos comunicativos de la corporalidad: expresion de sentimientos y emociones en
diferentes contextos. Técnicas de interpretacion.

- Practica de actividades ritmico-musicales con caracter artistico-expresivo.

- Deporte y perspectiva de género: medios de comunicacion y promocion del deporte en
igualdad. Presencia y relevancia de figuras del deporte. Anélisis critico. Igualdad de género
en las profesiones asociadas al deporte (comentaristas, periodistas, deportistas, técnicos y
técnicas, etc.).

- Influencia del deporte en la cultura actual: el deporte como fendmeno de masas. Impacto
social, aspectos positivos y negativos.

F. Interaccidn eficiente y sostenible con el entorno.

- Normas de uso: respeto a las normas viales en desplazamientos activos cotidianos para
una movilidad segura, saludable y sostenible.

- La practica de la bicicleta como medio de transporte habitual.

- Nuevos espacios y practicas deportivas. Utilizacion de espacios urbanos y naturales
desde la motricidad (parkour, skate o similares).

- Andlisis del riesgo en las practicas fisico-deportivas en el medio natural y urbano:
medidas de seguridad en actividades de los distintos entornos y posibles consecuencias
graves de los mismos.

- Consumo responsable: autoconstruccion de materiales para la practica motriz.

- Disefio de actividades fisicas en el medio natural y urbano.

- Cuidado del entorno proximo, como servicio a la comunidad, durante la practica de
actividad fisica en entornos naturales y urbanos.
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—
— —

- a—

NWHO®

C.del Ter, 16

07009 Palma

Tel. 97117 78 00

educacio.caib.es 15



Pendiente de correccion lingiistica
Borrador 1

— 4
—
— —

- a—

Cursos tercero y cuarto
Criterios de evaluacion

Competencia especifica 1.

1.1 Planificar y autorregular la practica de actividad fisica orientada al concepto integral de
salud y al estilo de vida activo, segun las necesidades e intereses individuales y respetando
la propia realidad e identidad corporal.

1.2 Incorporar de forma autonoma los procesos de activacion corporal, autorregulacion y
dosificacion del esfuerzo, alimentacion saludable, educacion postural, relajacion e higiene
durante la practica de actividades motrices, interiorizando las rutinas propias de una
practica motriz saludable y responsable.

1.3 Adoptar de manera responsable y autonoma medidas especificas para la prevencion de
lesiones antes, durante y después de la practica de actividad fisica, aprendiendo a
reconocer situaciones de riesgo para actuar preventivamente.

1.4 Actuar de acuerdo a los protocolos de intervencion ante situaciones de emergencia o
accidentes aplicando medidas especificas de primeros auxilios.

1.5 Adoptar actitudes comprometidas y transformadoras que rechacen los estereotipos
sociales asociados al ambito de lo corporal, al género y a la diversidad sexual, y los
comportamientos que pongan en riesgo la salud, contrastando con autonomia e
independencia cualquier informacion en base a criterios cientificos de validez, fiabilidad y
objetividad.

1.6 Planificar, desarrollar y compartir con seguridad la practica fisica cotidiana manejando
recursos y aplicaciones digitales vinculados al ambito de la actividad fisica y el deporte.

NWHO®

Competencia especifica 2.

2.1 Desarrollar proyectos motores de caracter individual, cooperativo o colaborativo,
estableciendo mecanismos para reconducir los procesos de trabajo y asegurar una
participacion equilibrada, incluyendo estrategias de autoevaluacion y coevaluacion tanto del
proceso como del resultado.

2.2 Mostrar habilidades para la adaptacion y la actuacion ante situaciones con una elevada
incertidumbre, aprovechando eficientemente las propias capacidades y aplicando de
manera automatica procesos de percepcion, decision y ejecucion en contextos reales o
simulados de actuacion, reflexionando sobre las soluciones y resultados obtenidos.

2.3 Evidenciar control y dominio corporal al emplear los componentes cualitativos y
cuantitativos de la motricidad de manera eficiente y creativa, resolviendo problemas en
todo tipo de situaciones motrices transferibles a su espacio vivencial con autonomia.

Competencia especifica 3.
3.1 Practicar y participar activamente asumiendo responsabilidades en la organizacion de
una gran variedad de actividades motrices, valorando las implicaciones éticas de las
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practicas antideportivas, evitando la competitividad desmedida y actuando con deportividad
al asumir los roles de publico, participante u otros.

3.2 Cooperar o colaborar en la practica de diferentes producciones motrices y proyectos
para alcanzar el logro individual y grupal, participando con autonomia en la toma de
decisiones vinculadas a la asignacion de roles, la gestion del tiempo de practica y la
optimizacion del resultado final.

3.3 Relacionarse y entenderse con el resto de participantes durante el desarrollo de
diversas practicas motrices con autonomia y haciendo uso efectivo de habilidades sociales
de dialogo en la resolucion de conflictos y respeto ante la diversidad, ya sea de género,
afectivo-sexual, de origen nacional, étnica, socio-econdmica o de competencia motriz, y
posicionandose activamente frente a los estereotipos, las actuaciones discriminatorias y
cualquier tipo de violencia, haciendo respetar el propio cuerpo y el de los demas.

— 4
—
— —
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Competencia especifica 4.

4.1 Comprender y practicar diversas modalidades relacionadas con la cultura propia, la
tradicional o las procedentes de otros lugares del mundo, identificando y contextualizando
la influencia social del deporte en las sociedades actuales y valorando sus origenes,
evolucion, distintas manifestaciones e intereses econémico-politicos.

4.2 Adoptar actitudes comprometidas y conscientes acerca de los distintos estereotipos de
género y comportamientos sexistas que se siguen produciendo en algunos contextos de la
motricidad, identificando los factores que contribuyen a su mantenimiento y ayudando a
difundir referentes de distintos géneros en el ambito fisico-deportivo.

4.3 Crear y representar composiciones individuales o colectivas con y sin base musical y de
manera coordinada, utilizando intencionadamente y con autonomia el cuerpo y el
movimiento como herramienta de expresion y comunicacion a través de técnicas
expresivas especificas, y ayudando a difundir y compartir dichas practicas culturales entre
companeros y companeras u otros miembros de la comunidad.

Competencia especifica 5.

5.1 Participar en actividades fisico-deportivas en entornos naturales terrestres o acuaticos,
disfrutando del entorno de manera sostenible, minimizando el impacto ambiental que estas
puedan producir, siendo conscientes de su huella ecoldgica, y desarrollando actuaciones
intencionadas dirigidas a la conservacion y mejora de las condiciones de los espacios en
los que se desarrollen.

5.2 Disefar y organizar actividades fisico-deportivas en el medio natural y urbano,
asumiendo responsabilidades y aplicando normas de seguridad individuales y colectivas.

Saberes basicos.

A.Vida activa y saludable.

- Salud fisica: control de resultados y variables fisioldgicas basicas como consecuencia del
ejercicio fisico. Autorregulacion y planificacion del entrenamiento. Alimentacion saludable y
analisis critico de la publicidad (dietas no saludables, fraudulentas o sin base cientifica.
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Alimentos no saludables y similares). Educacion postural: movimientos, posturas y
estiramientos ante dolores musculares. Pautas para tratar el dolor muscular de origen
retardado. Ergonomia en actividades cotidianas (frente a pantallas, ordenador, mesa de
trabajo y similares). Cuidado del cuerpo: calentamiento especifico auténomo. Practicas
peligrosas, mitos y falsas creencias en torno al cuerpo y a la actividad fisica.

- Salud social: Suplementacion y dopaje en el deporte. Riesgos y condicionantes éticos.

- Salud mental: exigencias y presiones de la competicion. Tipologias corporales
predominantes en la sociedad y andlisis critico de su presencia en los medios de
comunicacion. Efectos negativos de los modelos estéticos predominantes y trastornos
vinculados al culto insano al cuerpo (vigorexia, anorexia, bulimia y otros). Creacion de una
identidad corporal definida y consolidada alejada de estereotipos sexistas.

B. Organizacion y gestion de la actividad fisica.

- Eleccion de la practica fisica: gestion y enfoque de los diferentes usos y finalidades de la
actividad fisica y del deporte en funcidn del contexto, actividad y compafieros y compaferas
de realizacion.

- Preparacion de la practica motriz: mantenimiento y reparacion de material deportivo.

- Reflexion critica sobre la importancia de las medidas y pautas de higiene en contextos de
practica de actividad fisica.

- Planificacion y autorregulacion de proyectos motores: establecimiento de mecanismos
para registrar y controlar las aportaciones realizadas por los integrantes del grupo a lo
largo de un proyecto. Herramientas digitales para la gestion de la actividad fisica.

- Prevencion de accidentes en las practicas motrices. Gestion del riesgo propio y del riesgo
de los demas. Medidas colectivas de seguridad.

- Actuaciones ante accidentes. Reanimacion mediante desfibrilador automatico (DEA) o
semiautomatico (DESA). Protocolo RCP (reanimacion cardiopulmonar). Técnicas especificas
e indicios de accidentes cardiovasculares (maniobra de Heimlich, sefiales de ictus y
similares).

C. Resolucion de problemas en situaciones motrices.

- Toma de decisiones: busqueda de adaptaciones motrices para resolver eficientemente
tareas de cierta complejidad en situaciones motrices individuales. Coordinacion de las
acciones motrices para la resolucion de la accion/tarea en situaciones cooperativas.
Blsqueda de la accion mas optima en funcion de la accion y ubicacion del rival, asi como
del lugar en el que se encuentre el mavil o resultado en situaciones motrices de
persecucion y de interaccion con un mévil. Organizacién anticipada de los movimientos y
acciones individuales en funcion de las caracteristicas del contrario en situaciones de
oposicion de contacto. Delimitacion de estrategias previas de ataque y defensa en funcion
de las caracteristicas de los integrantes del equipo y del equipo rival en situaciones
motrices de colaboracion-oposicion de persecucion y de interaccion con un movil.

- Capacidades perceptivo-motrices en contexto de practica: integracion del esquema
corporal; toma de decisiones previas a la realizacion de una actividad motriz acerca de los
mecanismos coordinativos, espaciales y temporales para resolverla adecuadamente.

— 4
—
— —

- a—

NWHO®

C.del Ter, 16

07009 Palma

Tel. 97117 78 00

educacio.caib.es 18



Pendiente de correccion lingiistica
Borrador 1

- Capacidades condicionales: desarrollo de las capacidades fisicas basicas. Planificacion
para el desarrollo de las capacidades fisicas basicas: fuerza y resistencia. Sistemas de
entrenamiento.

- Habilidades motrices especificas asociadas a la técnica en actividades fisico-deportivas:
profundizacion, identificacion y correccion de errores comunes.

- Creatividad motriz: creacion de retos y situaciones-problema con resolucion posible a
través de los recursos disponibles.

- Barreras arquitectonicas y obstaculos del entorno que impidan o dificulten la actividad
fisica autonoma y saludable en el espacio publico y vial.

D. Autorregulacion emocional e interaccion social en situaciones motrices.

- Autorregulacion emocional: control de estados de animo y estrategias de gestion del
fracaso en situaciones motrices. Habilidades volitivas y capacidad de superacion.

- Habilidades sociales: estrategias de negociacion y mediacion en contextos motrices.

- Respeto a las reglas: juego limpio en los distintos niveles de deporte y actividad fisica.

- Identificacion y rechazo de conductas contrarias a la convivencia en situaciones motrices
(comportamientos violentos, discriminacion por cuestiones de género, competencia motriz,
actitudes xendfobas, racistas, LGTBIfobicas o sexistas). Asertividad y autocuidado.

E. Manifestaciones de la cultura motriz.

- Aportaciones de la cultura motriz a la herencia cultural. Los deportes como sena de
identidad cultural.

- Usos comunicativos de la corporalidad: técnicas especificas de expresion corporal.

- Practica de actividades ritmico-musicales con caracter artistico-expresivo. Organizacion
de espectaculos y eventos artistico-expresivos.

- Deporte y perspectiva de género: historia del deporte desde la perspectiva de género.
Igualdad en el acceso al deporte (diferencias segun género, pais, cultura y otros).
Estereotipos de competencia motriz percibida segun el género, la edad o cualquier otra
caracteristica. Ejemplos de referentes que muestren la diversidad en el deporte.

- Influencia del deporte en la cultura actual: deporte e intereses politicos y econdmicos.

F. Interaccion eficiente y sostenible con el entorno.

- Normas de uso: respeto a las normas viales en los desplazamientos activos cotidianos
para una movilidad segura, saludable y sostenible.

- La practica de la bicicleta como medio de transporte habitual.

- Nuevos espacios y practicas deportivas urbanas (crossfit, gimnasios urbanos, circuitos de
calistenia o similares).

- Anélisis y gestion del riesgo propio y de los demas en las practicas fisico-deportivas en el
medio natural y urbano. Medidas colectivas de seguridad.

- Consumo responsable: uso sostenible y mantenimiento de recursos urbanos y naturales
para la practica de actividad fisica.

- Disefio y organizacion de actividades fisicas en el medio natural y urbano.

- Cuidado del entorno, como servicio a la comunidad, durante la practica de actividad fisica
en entornos naturales y urbanos.
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Educacion Plastica, Visual y Audiovisual
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Las artes plasticas, visuales y audiovisuales se dirigen hacia la adquisicion de un
pensamiento que se concreta en formas, actos y producciones artisticas y que posee la
capacidad de generar propuestas originales respondiendo a las necesidades del individuo.
Suponen, ademas, la posibilidad de actuar sobre la realidad creando respuestas que
prolonguen y amplien la capacidad expresiva del ser humano.

La materia de Educacion Plastica, Visual y Audiovisual integra todas las dimensiones de la
imagen: plastica, fotografica, cinematografica y mediatica; asi como su forma, que varia
segun los materiales, herramientas y formatos utilizados. La imagen, que puede ser
bidimensional o tridimensional, figurativa o abstracta, fija o en movimiento, concreta o
virtual, duradera o efimera, se muestra a partir de las diferentes técnicas que han ido
ampliando los registros de la creacion. La llegada de los medios tecnoldgicos ha
contribuido a enriquecer la disciplina, diversificando las imagenes y democratizando la
practica artistica, asi como la recepcion cultural, pero también ha aumentado las
posibilidades de su manipulacion. Por este motivo, resulta indispensable que el alumnado
adquiera los conocimientos, destrezas y actitudes necesarios para analizar las imagenes
criticamente, teniendo en cuenta los medios de produccion y el tratamiento que se hace de
ellas.

La materia da continuidad a los aprendizajes del area de Educacion Artistica de la etapa
anterior y profundiza en ellos, contribuyendo a que el alumnado siga desarrollando el
aprecio y la valoracion critica de las distintas manifestaciones plasticas, visuales y
audiovisuales, asi como la comprension de sus lenguajes, a través de su puesta en practica
en la realizacion de diversas clases de producciones. Esta alfabetizacion visual permite una
adecuada decodificacion de las imagenes y el desarrollo de un juicio critico sobre las
mismas. Ademas, dado que la expresion personal se nutre de las aportaciones que se han
realizado a lo largo de la historia, favorece la educacion en el respeto y la puesta en valor
del patrimonio cultural y artistico.

La materia esta disefiada a partir de ocho competencias especificas que emanan de los
objetivos generales de la etapa y de las competencias que conforman el Perfil de salida del
alumnado al término de la ensefianza basica, en especial de los descriptores de la
competencia en conciencia y expresion culturales, a los que se afladen aspectos
relacionados con la comunicacion verbal, la digitalizacion, la convivencia democrética, la
interculturalidad o la creatividad. EL orden en que aparecen las competencias especificas no
es vinculante, por lo que pueden trabajarse simultaneamente, mediante un desarrollo
entrelazado. De hecho, el enfoque eminentemente practico de la materia conlleva que el
alumnado se inicie en la produccidn artistica sin necesidad de dominar las técnicas ni los
recursos, y que vaya adquiriendo estos conocimientos en funcion de las necesidades
derivadas de su propia produccion.

Los criterios de evaluacion, que se desprenden directamente de dichas competencias
especificas, estan disefiados para comprobar el grado de consecucion de las mismas por
parte del alumnado.
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Los saberes basicos de la materia se articulan en cuatro bloques. El primero lleva por
titulo «Patrimonio artistico y cultural» e incluye saberes relativos a los géneros artisticos y
a las manifestaciones culturales mas destacadas. El segundo, denominado «Elementos
formales de la imagen y del lenguaje visual. La expresion grafica», engloba aquellos
elementos, principios y conceptos que se ponen en practica en las distintas
manifestaciones artisticas y culturales como forma de expresion. El tercer bloque,
«Expresion artistica y grafico-plastica: técnicas y procedimientos», comprende tanto las
técnicas y procedimientos grafico-plasticos como las distintas operaciones plasticas y los
factores y etapas del proceso creativo. Por Gltimo, el bloque «Imagen y comunicacion visual
y audiovisual» incorpora los saberes relacionados con los lenguajes, las finalidades, los
contextos, las funciones y los formatos de la comunicacion visual y audiovisual.

La materia de Educacion Plastica, Visual y Audiovisual requiere situaciones de aprendizaje
que supongan una accion continua combinada con reflexion, asi como una actitud abierta 'y
colaborativa, con la intencidon de que el alumnado desarrolle una cultura y una practica
artistica personales y sostenibles. Estas situaciones, que ponen en juego las diferentes
competencias de la materia, deben estar vinculadas a contextos cercanos al alumnado, que
favorezcan el aprendizaje significativo, que despierten su curiosidad e interés por el arte y
sus manifestaciones, y que permitan desarrollar su identidad personal y su autoestima. El
diseno de las situaciones de aprendizaje debe buscar el desarrollo del pensamiento
divergente, apoyandose en la diversidad de las manifestaciones culturales y artisticas. Los
aportes tedricos y los conocimientos culturales han de ser introducidos por el profesorado
en relacion con las preguntas que plantee cada situacion, permitiendo asi que el alumnado
adquiera métodos y puntos de referencia en el espacio y el tiempo para captar y explicitar
la naturaleza, el sentido, el contexto y el alcance de las obras y de los procesos artisticos
estudiados.
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Competencias especificas.

1. Comprender la importancia que algunos ejemplos seleccionados de las distintas
manifestaciones culturales y artisticas han tenido en el desarrollo del ser humano,
mostrando interés por el patrimonio como parte de la propia cultura, para entender como
se convierten en el testimonio de los valores y convicciones de cada persona y de la
sociedad en su conjunto, y para reconocer la necesidad de su proteccion y conservacion.
La expresion artistica en cualquiera de sus formas es un elemento clave para entender las
diferentes culturas a lo largo de la historia. A través de las diferentes artes, el ser humano
se define a si mismo, aportando sus valores y convicciones, pero también a la sociedad en
la que estd inmerso, bien sea por asimilacion, bien sea por rechazo, con todos los matices
entre estas dos posiciones. Una mirada sobre el arte que desvele la multiplicidad de puntos
de vista y la variacion de los mismos a lo largo de la historia ayuda al alumnado en la
adquisicion de un sentir respetuoso hacia las demas personas.

En este sentido, resulta fundamental la contextualizacion de toda produccion artistica, para
poder valorarla adecuadamente, asi como para tomar perspectiva sobre la evolucion de la
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historia del arte y la cultura, y, con ella, de las sociedades que dan lugar a dichas
producciones. Abordando estos aspectos por medio de producciones orales, escritas y
multimodales, el alumnado puede entender también la importancia de la conservacion,
preservacion y difusion del patrimonio artistico comun, comenzando por el que le es mas
cercano, hasta alcanzar finalmente el del conjunto de la humanidad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CPSAA3, CC1, CC2, CCEC1.
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2. Explicar las producciones plasticas, visuales y audiovisuales propias, comparandolas con
las de sus iguales y con algunas de las que conforman el patrimonio cultural y artistico,
justificando las opiniones y teniendo en cuenta el progreso desde la intencidn hasta la
realizacion, para valorar el intercambio, las experiencias compartidas y el didlogo
intercultural, asi como para superar estereotipos.

La realizacion de obras propias contribuye al desarrollo de la creatividad y la imaginacion
del alumnado, asi como a la construccion de un discurso critico elaborado y fundamentado
sobre sus obras y sobre las obras de otras personas. A partir de la comprension activa de
las dificultades inherentes a todo proceso de creacion en sus diferentes fases, con la
asimilacion de la compleja vinculacion entre lo ideado y lo finalmente conseguido, el
alumnado puede superar distintos prejuicios, especialmente comunes en lo relativo a la
percepcion de las producciones artisticas y culturales.

Al mismo tiempo, el intercambio razonado de experiencias creativas entre iguales, asi
como la puesta en contexto de estas con otras manifestaciones artisticas y culturales, debe
servir para que el alumnado valore las experiencias compartidas, amplie sus horizontes y
establezca un juicio critico -y autocritico-, informado y respetuoso con las creaciones de
otras personas y con las manifestaciones de otras culturas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CPSAAT, CPSAA3, CC1, CC3, CCEC1, CCECa3.

3. Analizar diferentes propuestas plasticas, visuales y audiovisuales, mostrando respeto y
desarrollando la capacidad de observacion e interiorizacion de la experiencia y del disfrute
estético, para enriquecer la cultura artistica individual y alimentar el imaginario.

Las producciones plasticas, visuales y audiovisuales contemporaneas han aumentado las
posibilidades en cuanto a soportes y formatos. Solo en el terreno audiovisual se
encuentran, entre otros, series, peliculas, anuncios publicitarios, videoclips, formatos
televisivos o formatos novedosos asociados a las redes sociales. Apreciar estas
producciones en toda su variedad y complejidad supone un enriquecimiento para el
alumnado, dado que, ademas de ayudar a interiorizar el placer inherente a la observacion
de la obra de arte visual y del discurso audiovisual, de ellas emana la construccion de una
parte de la identidad de todo ser humano, lo que resulta fundamental en la elaboracion de
un imaginario rico y en la cimentacion de una mirada empatica y despojada de prejuicios.
El analisis de las distintas propuestas plasticas, visuales y audiovisuales debe estar
orientado hacia el enriquecimiento de la cultura artistica individual y del imaginario propio.
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Ademas de las propuestas contemporaneas, se deben incluir en este analisis las
manifestaciones de épocas anteriores, para que el alumnado comprenda que han
construido el camino para llegar hasta donde nos encontramos hoy. Entre estos ejemplos
se debe incorporar la perspectiva de género, con énfasis en el estudio de producciones
artisticas ejecutadas por mujeres, asi como de su representacion en el arte. Finalmente, el
acercamiento a diferentes manifestaciones construird una mirada respetuosa hacia la
creacion artistica en general y sus manifestaciones plasticas, visuales y audiovisuales en
particular.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL2, CD1, CPSAAA4, CC1, CC3, CCEC2.
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4. Explorar las técnicas, los lenguajes y las intenciones de diferentes producciones
culturales y artisticas, analizando, de forma abierta y respetuosa, tanto el proceso como el
producto final, su recepcion y su contexto, para descubrir las diversas posibilidades que
ofrecen como fuente generadora de ideas y respuestas.

En la creacion de producciones artisticas, las técnicas y lenguajes empleados son
practicamente ilimitados; desde el trabajo con la arcilla hasta el videomapping, el arco
expresivo es inabarcable, y los resultados son tan diversos como la propia creatividad del
ser humano. Es importante que el alumnado comprenda esta multiplicidad como un valor
generador de riqueza a todos los niveles, por lo que debe entender su naturaleza diversa
desde el acercamiento tanto a sus modos de produccion y de disefio en el proceso de
creacion, como a los de recepcion. De esta manera, puede incorporar este conocimiento en
la elaboracion de producciones propias.

En este sentido, resulta fundamental que el alumnado aprenda a identificar y diferenciar los
medios de produccion y disefio de imagenes y productos culturales y artisticos, asi como
los distintos resultados que proporcionan, y que tome conciencia de la existencia de
diversas herramientas para su manipulacion, edicion y postproduccion. De este modo,
puede identificar la intencion con la que fueron creados, proceso necesario para analizar
correctamente la recepcion de los productos artisticos y culturales, ubicandolos en su
contexto cultural y determinando sus coordenadas basicas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL2, CD1, CD2, CPSAA3, CC3, CCEC2.

5. Realizar producciones artisticas individuales o colectivas con creatividad e imaginacion,
seleccionando y aplicando herramientas, técnicas y soportes en funcion de la
intencionalidad, para expresar la vision del mundo, las emociones y los sentimientos
propios, asi como para mejorar la capacidad de comunicacion y desarrollar la reflexion
critica y la autoconfianza.

Llevar a cabo una produccion artistica es el resultado de un proceso complejo que implica,
ademas de la capacidad de introspeccion y de proyeccion de los propios pensamientos,
sentimientos y emociones, el conocimiento de los materiales, las herramientas, las técnicas
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y los recursos creativos del medio de expresion escogido, asi como sus posibilidades de
aplicacion.

Para que el alumnado consiga expresarse de manera auténoma y singular, aportando una
vision personal e imaginativa del mundo a través de una produccion artistica propia, debe
experimentar con los diferentes resultados obtenidos y los efectos producidos. De este
modo, ademas, se potencia una vision critica e informada tanto sobre el propio trabajo
como sobre el ajeno, y se aumentan las posibilidades de comunicacion con el entorno.
Asimismo, un manejo correcto de las diferentes herramientas y técnicas de expresion, que
debe partir de una intencionalidad previa a la realizacion de la produccion, ayuda en el
desarrollo de la autorreflexion y la autoconfianza, aspectos muy importantes en una
competencia que parte de una produccion inicial, por tanto, intuitiva y que prioriza la
expresividad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL2, CPSAAT, CPSAA3, CPSAA4, CC3, CCEC3, CCECA.
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6. Apropiarse de las referencias culturales y artisticas del entorno, identificando sus
singularidades, para enriquecer las creaciones propias y desarrollar la identidad personal,
cultural y social.

Para el desarrollo de la identidad personal del alumnado, es indispensable el conocimiento
del contexto artistico y cultural de la sociedad en la que experimenta sus vivencias. El
conocimiento critico de distintos referentes artisticos y culturales modela su identidad,
ayudandolo a insertarse en la sociedad de su tiempo y a comprenderla mejor.

A partir del analisis contextualizado de las referencias mas cercanas a su experiencia, el
alumnado es capaz de identificar sus singularidades y puede hacer uso de esos referentes
en sus procesos creativos, enriqueciendo asi sus creaciones. El conocimiento de dichas
referencias contribuye, en fin, al desarrollo de la propia identidad personal, cultural y
social, aumentando la autoestima, el autoconocimiento y el respeto de las otras
identidades.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL2, CD1, CPSAA3, CC1, CCEC3.

7. Aplicar las principales técnicas, recursos y convenciones de los lenguajes artisticos,
incorporando, de forma creativa, las posibilidades que ofrecen las diversas tecnologias,
para integrarlos y enriquecer el disefio y la realizacion de un proyecto artistico.

El momento actual se caracteriza por la multiplicidad de lenguajes artisticos, desde los
mas tradicionales, como la pintura, hasta los mas recientes, como el audiovisual, la
instalacion o la performance. El alumnado debe ser capaz de identificarlos, asi como de
clasificarlos y establecer las técnicas con las que se producen. Para ello, también es
importante que experimente con los diferentes medios, tecnologias e instrumentos de
creacion, haciendo especial hincapié en los digitales, definitorios de nuestro presente y con
los que suele estar familiarizado, aunque a menudo de un modo muy superficial. El
alumnado debe aprender a hacer un uso informado de los mismos, sentando las bases para
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que mas adelante pueda profundizar en sus potencialidades expresivas, poniendo en juego
un conocimiento mas profundo de técnicas y recursos que debe adquirir progresivamente.
El alumnado debe aplicar este conocimiento de las tecnologias contemporaneas y los
diferentes lenguajes artisticos en la elaboracion de un proyecto artistico que integre varios
de ellos, buscando un resultado que sea fruto de una expresion actual y contemporanea.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL2, CCL3, STEM3, CD1, CD5, CC1, CC3, CCECA4.
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8. Compartir producciones y manifestaciones artisticas, adaptando el proyecto a la
intencion y a las caracteristicas del publico destinatario, para valorar distintas
oportunidades de desarrollo personal.

La obra artistica alcanza todo su sentido y potencialidad cuando llega al pablico y produce
un efecto sobre él. En este sentido, el alumnado ha de comprender la existencia de publicos
diversos, y, en consecuencia, la posibilidad de dirigirse a unos u otros de manera
diferenciada. No es lo mismo elaborar una pieza audiovisual de caracter comercial
destinada a una audiencia amplia que crear una instalacion de videoarte con una voluntad
minoritaria. El alumnado debe entender que todas las posibilidades son validas, pero que la
idea, la produccion y la difusion de una obra han de ser tenidas en cuenta desde su misma
génesis. Ademas, es importante que identifique y valore las oportunidades que le puede
proporcionar su trabajo segun el tipo de publico al que se dirija, lo que se apreciara a partir
de la puesta en comun del mismo.

Se pretende que el alumnado genere producciones y manifestaciones artisticas de distinto
signo, tanto individual como colectivamente, siguiendo las pautas que se hayan establecido,
identificando y valorando correctamente sus intenciones previas y empleando las
capacidades expresivas, afectivas e intelectuales que se promueven mediante el trabajo
artistico.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, STEM3, CD3, CPSAA3, CPSAAS5, CE3, CCECA4.

Criterios de evaluacion

Competencia especifica 1.

1.1 Reconocer los factores historicos y sociales que rodean las producciones plasticas,
visuales y audiovisuales mas relevantes, asi como su funcion y finalidad, describiendo sus
particularidades y su papel como transmisoras de valores y convicciones, con interés y
respeto, desde una perspectiva de género.

1.2 Valorar la importancia de la conservacion del patrimonio cultural y artistico a través del
conocimiento y el andlisis guiado de obras de arte.

Competencia especifica 2.
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2.1 Explicar, de forma razonada, la importancia del proceso que media entre la realidad, el
imaginario y la produccion, superando estereotipos y mostrando un comportamiento
respetuoso con la diversidad cultural.

2.2 Analizar, de forma guiada, diversas producciones artisticas, incluidas las propias y las
de sus iguales, desarrollando con interés una mirada estética hacia el mundo y respetando
la diversidad de las expresiones culturales.
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Competencia especifica 3.

3.1 Seleccionar y describir propuestas plasticas, visuales y audiovisuales de diversos tipos
y épocas, analizandolas con curiosidad y respeto desde una perspectiva de género, e
incorporandolas a su cultura personal y su imaginario proprio.

3.2 Argumentar el disfrute producido por la recepcion del arte en todas sus formas y
vertientes, compartiendo con respeto impresiones y emociones y expresando la opinion
personal de forma abierta.

Competencia especifica 4.

4.1 Reconocer los rasgos particulares de diversas técnicas y lenguajes artisticos, asi como
sus distintos procesos y resultados en funcion de los contextos sociales, historicos,
geograficos y tecnoldgicos, buscando y analizando la informacion con interés y eficacia.
4.2 Analizar de forma guiada las especificidades de los lenguajes de diferentes
producciones culturales y artisticas, estableciendo conexiones entre ellas e
incorporandolas creativamente en las producciones propias.

Competencia especifica 5.

5.1 Expresar ideas y sentimientos en diferentes producciones plasticas, visuales y
audiovisuales, a través de la experimentacion con diversas herramientas, técnicas y
soportes, desarrollando la capacidad de comunicacion y la reflexion critica.

5.2 Realizar diferentes tipos de producciones artisticas individuales o colectivas,
justificando el proceso creativo, mostrando iniciativa y autoconfianza, integrando
racionalidad, empatia y sensibilidad, y seleccionando las técnicas y los soportes adecuados
al propadsito.

Competencia especifica 6.

6.1 Explicar su pertenencia a un contexto cultural concreto, a través del analisis de los
aspectos formales y de los factores sociales que determinan diversas producciones
culturales y artisticas actuales.

6.2 Utilizar creativamente referencias culturales y artisticas del entorno en la elaboracion
de producciones propias, mostrando una vision personal.

Competencia especifica 7.
7.1 Realizar un proyecto artistico, con creatividad y de forma consciente, ajustandose al
objetivo propuesto, experimentando con distintas técnicas visuales o audiovisuales en la
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generacion de mensajes propios, y mostrando iniciativa en el empleo de lenguajes,
materiales, soportes y herramientas.

Competencia especifica 8.

8.1 Reconocer los diferentes usos y funciones de las producciones y manifestaciones
artisticas, argumentando de forma individual o colectiva sus conclusiones acerca de las
oportunidades que pueden generar, con una actitud abierta y con interés por conocer su
importancia en la sociedad.

8.2 Desarrollar producciones y manifestaciones artisticas con una intencion previa, de
forma individual o colectiva, organizando y desarrollando las diferentes etapasy
considerando las caracteristicas del publico destinatario.

8.3 Exponer los procesos de elaboracion y el resultado final de producciones y
manifestaciones artisticas, realizadas de forma individual o colectiva, reconociendo los
errores, buscando las soluciones y las estrategias mas adecuadas para mejorarlas, y
valorando las oportunidades de desarrollo personal que ofrecen.

Saberes basicos.

A. Patrimonio artistico y cultural.

- Los géneros artisticos.

- Manifestaciones culturales y artisticas mas importantes, incluidas las contemporaneas y
las pertenecientes al patrimonio local: sus aspectos formales y su relacion con el contexto
historico.

- Las formas geométricas en el arte y en el entorno. Patrimonio arquitectonico.

B. Elementos formales de la imagen y del lenguaje visual. La expresion grafica.

- El lenguaje visual como forma de comunicacion.

- Elementos basicos del lenguaje visual: el punto, la linea y el plano. Posibilidades
expresivas y comunicativas.

- Elementos visuales, conceptos y posibilidades expresivas: forma, color y textura.

- La percepcion visual. Introduccidn a los principios perceptivos, elementos y factores.

- La composicion. Conceptos de equilibrio, proporcion y ritmo aplicados a la organizacion
de formas en el plano y en el espacio.

C. Expresion artistica y grafico-plastica: técnicas y procedimientos.

- El proceso creativo a través de operaciones plasticas: reproducir, aislar, transformary
asociar.

- Factores y etapas del proceso creativo: eleccion de materiales y técnicas, realizacion de
bocetos.

- Introduccion a la geometria plana y trazados geométricos basicos.

- Técnicas basicas de expresion grafico-plastica en dos dimensiones. Técnicas secas y
humedas. Su uso en el arte y sus caracteristicas expresivas.

- Técnicas basicas de expresion grafico-plastica en tres dimensiones. Su uso en el arte y
sus caracteristicas expresivas.

D. Imagen y comunicacion visual y audiovisual.
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il|| - El lenguaje y la comunicacion visual. Finalidades: informativa, comunicativa, expresiva y
ll» estética. Contextos y funciones.

G - Imagenes visuales y audiovisuales: lectura y analisis.

0O - Imagen fija y en movimiento, origen y evolucion. Introduccion a las diferentes

T caracteristicas del comic, la fotografia, el cine, la animacidn y los formatos digitales.

B - Técnicas basicas para la realizacion de producciones audiovisuales sencillas, de forma
/ individual o en grupo. Experimentacion en entornos virtuales de aprendizaje.
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Expresion Artistica

En la materia de Expresion Artistica se ponen en funcionamiento diferentes procesos
cognitivos, culturales, emocionales y afectivos, haciendo que todos ellos se combinen e
interactien en un mismo pensamiento creador. Supone, por tanto, un paso mas en la
adquisicion de las competencias que han venido desarrollandose en cursos y etapas
anteriores.

La materia favorece la experimentacion con las principales técnicas artisticas y el
desarrollo de la capacidad expresiva y de la creatividad, del pensamiento divergente y de la
innovacion. Asimismo, busca dotar al alumnado de los conocimientos, destrezas y actitudes
necesarios para comunicar a través de la expresion artistica. Con este objetivo, la materia
se plantea como un espacio desde el que estimular el deseo de expresar una vision
personal del mundo a través de producciones artisticas propias y desde el que convertir el
error o el fracaso en una oportunidad de aprendizaje. El analisis y la evaluacion de los
procesos de creacion, de las experiencias vividas, de las estrategias y medios utilizados, de
los errores cometidos y los progresos obtenidos ayudaran al alumnado a tomar conciencia
de la creatividad como medio de conocimiento y de resolucion de problemas. Esta toma de
conciencia, a su vez, favorecera la reinversion de los aprendizajes en situaciones analogas
o en otros contextos.

La materia esta disefiada a partir de cuatro competencias especificas que emanan de los
objetivos generales de la etapa y de las competencias que conforman el Perfil de salida del
alumnado al término de la ensefianza basica, en especial de los descriptores de la
competencia en conciencia y expresion culturales, a los que se afladen aspectos
relacionados con la comunicacion verbal, la digitalizacion, la convivencia democratica, la
interculturalidad o la creatividad. Estas competencias especificas pueden trabajarse
simultaneamente mediante un desarrollo entrelazado, y ha de tenerse en cuenta que, por
consistir en la creacion de producciones artisticas, la Ultima de ellas requiere de la
activacion de las tres primeras, es decir, de la observacion y valoracion critica de
producciones artisticas, y de la seleccion y el empleo tanto de técnicas grafico-plasticas
como audiovisuales.

Los criterios de evaluacion, que determinan el grado de adquisicion de las competencias
especificas, deben aplicarse en un entorno flexible y propicio para la expresion creativa del
alumnado.

El caracter eminentemente practico de la materia determina la eleccion de sus saberes
basicos. Estos se encuentran divididos en dos bloques: «Técnicas grafico-plasticas», que
recoge las diferentes técnicas artisticas que el alumnado ha de explorar, aprendiendo a
seleccionar aquellas que resulten mas adecuadas a sus propdsitos expresivos; y
«Fotografia, lenguaje visual, audiovisual y multimedia», bloque que permite profundizar en
los aprendizajes sobre lenguaje narrativo y audiovisual adquiridos en la materia de
Educacion Plastica, Visual y Audiovisual. Como saberes transversales a todos los bloques
se incluyen, entre otros, la prevencion y gestion responsable de los residuos y la seguridad,
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toxicidad e impacto medioambiental de los diferentes materiales artisticos, contribuyendo
asi a la educacion ambiental del alumnado.

Dado su caracter practico, la materia contribuye a la asuncion responsable de las
obligaciones, a la cooperacion y al respeto a las demas personas; desarrolla la capacidad
de trabajo en equipo y la autodisciplina, ademas de promover el trato igualitario e inclusivo;
favorece el espiritu innovador y emprendedor, fomentando la creatividad, la iniciativa
personal y la capacidad de aprendizaje a partir de los errores cometidos; y permite
participar en el enriquecimiento del patrimonio a través de la creacion de producciones
personales.

A este respecto, cabe recordar que, dentro del proceso creador y expresivo, toda
produccion artistica adquiere sentido cuando es expuesta, apreciada, analizada y
compartida con un publico. De ahi la importancia de organizar actividades en las que el
alumnado se convierta en espectador no solo de las producciones ajenas, sino también de
las suyas propias. Esto contribuira a su formacion integral y al desarrollo de la humildad, el
asertividad, la empatia, la madurez emocional, personal y académica, la autoconfianza y la
socializacion; en definitiva, al desarrollo de la inteligencia emocional, que le permitira
prepararse para aprender de sus errores y para reconocer tanto las emociones propias
como las de otras personas.

Por ultimo, con vistas a facilitar la adquisicion de las competencias especificas de la
materia, resulta conveniente diseiar situaciones de aprendizaje que permitan al alumnado
explorar una amplia gama de experiencias de expresion artistica, utilizando tanto
materiales tradicionales como alternativos, asi como medios y herramientas tecnoldgicos.
Estas situaciones deben ser estimulantes e inclusivas y tener en cuenta las areas de
interés del alumnado, sus referencias culturales y su nivel de desarrollo, de modo que
permitan llevar a cabo aprendizajes significativos y susciten su compromiso e implicacion.
La complejidad de estas situaciones debe aumentar gradualmente, llegando a requerir la
participacion en diversas tareas durante una misma propuesta de creacion, favoreciendo el
progreso en actitudes como la apertura, el respeto y el afan de superacion y mejora. De
esta manera, contribuiran a la adquisicion de los conocimientos, las destrezas y las
actitudes que fortalecen su autoestima y desarrollan su identidad y su conducta creativa.
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Competencias especificas.

1. Analizar manifestaciones artisticas, contextualizandolas, describiendo sus aspectos
esenciales y valorando el proceso de creacion y el resultado final, para educar la mirada,
alimentar el imaginario, reforzar la confianza y ampliar las posibilidades de disfrute del
patrimonio cultural y artistico.

Con esta competencia se espera que el alumnado desarrolle un criterio estético y una
mirada personal por medio del analisis critico e informado de diferentes producciones que
le ayuden a descubrir la multiplicidad, la riqueza y la complejidad de diferentes
manifestaciones artisticas. Este analisis permitira identificar y diferenciar los lenguajes y
los medios de produccion y manipulacion, asi como los distintos resultados que
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proporcionan, de manera que acierte a valorar los resultados obtenidos tanto desde sus
aspectos puramente artesanales (como se hace) como desde los formales (como se utiliza
el lenguaje).

La contextualizacion de las producciones analizadas hara posible su adecuada valoracion
como productos de una época y un contexto social determinados, a la vez que permitira la
reflexion sobre su evolucion y su relacion con el presente. Por este motivo, ademas de
acudir a los diferentes géneros y estilos que forman parte del canon occidental, conviene
prestar atencion a producciones de otras culturas y también a aquellas que conforman los
imaginarios del alumnado, describiendo rasgos e intencionalidades comunes que ayuden a
su mejor comprension y valoracion. Esta comparacion ha de contribuir al desarrollo de una
actitud critica y reflexiva sobre los diferentes referentes artisticos, y a enriquecer el
repertorio visual al que los alumnos y alumnas tienen acceso, desarrollando asi su gusto
por el arte y la percepcion del mismo como fuente de disfrute y enriquecimiento personal.
La estrategia comparativa puede ser igualmente de utilidad a la hora de mostrar la historia
del arte y la cultura como un continuo en el cual las obras del pasado son la base sobre la
que se construyen las creaciones del presente. Por su parte el acceso a las fuentes
permitira poner en valor los trabajos de preparacion de la obra e incluso los estudios de
obras que no llegaron a realizarse, permitiendo asi al alumnado superar la idea de fracaso
o asimilar el mismo como un paso hacia el éxito futuro.

Por ultimo, la incorporacion de la perspectiva de género en el analisis de estas
producciones propiciara que el alumnado entienda la imagen y el papel de la mujer en las
obras estudiadas, favoreciendo un acercamiento que ayude a identificar los mitos, los
estereotipos y los roles de género trasmitidos a través del arte.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL2, CCL3, CP3, CD1, CD2, CPSAA3, CC1, CCEC1y CCEC2.
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2. Explorar las posibilidades expresivas de diferentes técnicas grafico-plasticas, empleando
distintos medios, soportes, herramientas y lenguajes, para incorporarlas al repertorio
personal de recursos y desarrollar el criterio de seleccion de las mas adecuadas a cada
necesidad o intencion.

El momento actual se caracteriza por la multiplicidad de técnicas que posibilitan la
expresion grafico-plastica, desde las mas tradicionales, como la pintura al dleo, hasta las
mas actuales, como la amplisima paleta de recursos digitales. Explorar estas técnicas,
tanto de forma libre como pautada, permitira al alumnado descubrir las herramientas, los
medios, los soportes y los lenguajes asociados con ellas, y entenderlos a través de la
practica, enriqueciendo asi su repertorio personal de recursos expresivos.

Se debera distinguir entre la elaboracion de imagenes personales, con fines expresivos y
emocionales propios, y la creacion de producciones que tengan unos propositos
comunicativos concretos e impliquen un mensaje y un publico destinatario previamente
definido. En ambos casos, se prestara especial atencion al fomento de la creatividad y a la
espontaneidad en la exteriorizacion de ideas, sentimientos y emociones, asi como a la
activacion de los aprendizajes derivados del analisis de diversas manifestaciones artisticas.
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En el desarrollo de esta competencia, la utilizacion creativa de las distintas técnicas
grafico-plasticas en el marco de un proyecto artistico ofrecera al alumnado un contexto
real en el que aprender a seleccionar y a aplicar las mas adecuadas a cada necesidad o
intencion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CD2, CPSAAI, CC1, CC3, CCEC3, CCECA4.
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3. Explorar las posibilidades expresivas de diferentes medios, técnicas y formatos
audiovisuales, decodificando sus lenguajes, identificando las herramientas y distinguiendo
sus fines, para incorporarlos al repertorio personal de recursos y desarrollar el criterio de
seleccion de los mas adecuados a cada necesidad o intencion.

El presente no se puede explicar sin hacer referencia a la sobreabundancia de mensajes
audiovisuales transmitidos en toda clase de formatos y por todo tipo de medios. La
adquisicion de esta competencia, a través de la exploracion libre o pautada, conlleva
conocer esos formatos, reconocer los lenguajes empleados e identificar las herramientas
que se emplean en su elaboracion, ademas de distinguir sus distintos fines, pues no es lo
mismo un video creado y difundido a través de las redes sociales, que una noticia en un
informativo televisivo, una pieza de videoarte o una pelicula de autor de vocacion
minoritaria y exigente en su aspecto formal.

Como en el caso de las técnicas grafico-plasticas, en el desarrollo de esta competencia, se
debera distinguir entre las producciones con fines expresivos propios y aquellas que
impliqguen un mensaje y un publico concreto; y fomentar la activacion de los aprendizajes
derivados del analisis de diversas manifestaciones artisticas.

De igual modo, la utilizacion creativa de los diferentes medios, técnicas y formatos
audiovisuales en el marco de un proyecto artistico ofrecera al alumnado un contexto real
en el que aprender a seleccionar y a aplicar los mas adecuados a cada necesidad o
intencion. En este sentido, se ha de hacer hincapié en las posibilidades creativas que ofrece
el entorno digital, definitorio de nuestro presente.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CD5, CPSAA1, CPSAA3, CCEC3, CCECA4.

4. Crear producciones artisticas, individuales o grupales, realizadas con diferentes técnicas
y herramientas, incluido el propio cuerpo, a partir de un motivo o intencion previos,
adaptando el disefio y el proceso a las necesidades e indicaciones de realizacion y teniendo
en cuenta las caracteristicas del publico destinatario, para compartirlas y valorar las
oportunidades de desarrollo personal, social, académico o profesional que pueden
derivarse de esta actividad.

La obra artistica alcanza todo su sentido y potencialidad cuando llega al publico y produce
un efecto sobre él. En este sentido, el alumnado ha de comprender la existencia de publicos
diversos y, en consecuencia, la posibilidad de dirigirse a unos u otros de manera
diferenciada. No es lo mismo elaborar una pieza audiovisual de caracter comercial
destinada a una audiencia amplia que crear una instalacion de videoarte con una voluntad
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minoritaria. El alumnado debe entender que la eleccion del publico al que se dirige ha de
guiar todas las fases del proceso creativo desde su misma génesis. Asimismo, es
importante hacer ver que la emocion forma parte ineludible de este proceso, pues
dificilmente se conseguira ninguna reaccion del publico si el propio alumnado no muestra
una implicacion personal.

Se pretende que el alumnado genere producciones artisticas de distinto signo, tanto
individual como colectivamente, rigiéndose por las pautas que se hayan establecido,
identificando y valorando correctamente sus intenciones previas, adaptando su trabajo a
las caracteristicas del publico destinatario, y empleando las capacidades expresivas,
afectivas e intelectuales que se promueven mediante el trabajo artistico. Para ello, puede
utilizar y combinar las técnicas, herramientas y lenguajes que considere apropiados,
incluido el propio cuerpo.

Finalmente, es importante que el alumnado comparta, de diversas formas y por distintos
medios, las producciones que realice, y que aproveche esta experiencia para identificar y
valorar distintas oportunidades de desarrollo personal, social, académico o profesional
relacionadas con el ambito artistico.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, STEMS3, CD3, CPSAA3, CPSAAS5, CE3, CCECA4.
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Criterios de evaluacion

Competencia especifica 1.

1.1 Analizar manifestaciones artisticas de diferentes épocas y culturas, contextualizandolas,
describiendo sus aspectos esenciales, valorando el proceso de creacion y el resultado final,
y evidenciando una actitud de apertura, interés y respeto en su recepcion.

1.2 Valorar criticamente los habitos, los gustos y los referentes artisticos de diferentes
épocas y culturas, reflexionando sobre su evolucion y sobre su relacién con los del
presente.

Competencia especifica 2.

2.1 Participar, con iniciativa, confianza y creatividad, en la exploracion de diferentes técnicas
grafico-plasticas, empleando herramientas, medios, soportes y lenguajes.

2.2 Elaborar producciones grafico-plasticas de forma creativa, determinando las
intenciones expresivas y seleccionando con correccion las herramientas, medios, soportes
y lenguajes mas adecuados de entre los que conforman el repertorio personal de recursos.

Competencia especifica 3.

3.1 Participar, con iniciativa, confianza y creatividad, en la exploracion de diferentes medios,
técnicas y formatos audiovisuales, decodificando sus lenguajes, identificando las
herramientas y distinguiendo sus fines.

3.2 Realizar producciones audiovisuales, individuales o colaborativas, asumiendo diferentes
funciones; incorporando el uso de las tecnologias digitales con una intencion expresiva;
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buscando un resultado final ajustado al proyecto preparado previamente; y seleccionando y
empleando, con correccion y de forma creativa, las herramientas y medios disponibles mas
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G adecuados.

O ,

T Competencia especifica 4.

B 4.1 Crear un producto artistico individual o grupal, de forma colaborativa y abierta,

/ disefiando las fases del proceso y seleccionando las técnicas y herramientas mas
adecuadas para conseguir un resultado adaptado a una intencidn y a un publico
determinados.

4.2 Exponer el resultado final de la creacion de un producto artistico, individual o grupal,
poniendo en comun y valorando criticamente el desarrollo de su elaboracion, las
dificultades encontradas, los progresos realizados y los logros alcanzados.
4.3 Identificar oportunidades de desarrollo personal, social, académico o profesional
relacionadas con el ambito artistico, comprendiendo su valor afiadido y expresando la
opinion personal de forma razonada y respetuosa.
Saberes basicos.
A. Técnicas grafico-plasticas.
- Los efectos del gesto y del instrumento: herramientas, medios y soportes. Cualidades
plasticas y efectos visuales.
- Técnicas de dibujo y pintura: técnicas secas y himedas.
- Técnicas mixtas y alternativas de las vanguardias artisticas. Posibilidades expresivas y
contexto histaorico.
- Técnicas de estampacion. Procedimientos directos, aditivos, sustractivos y mixtos.
- Grafiti y pintura mural.
- Técnicas basicas de creacion de volumenes.
- El arte del reciclaje. Consumo responsable. Productos ecoldgicos, sostenibles e
innovadores en la practica artistica. Arte y naturaleza.
- Seguridad, toxicidad e impacto medioambiental de los diferentes materiales artisticos.
Prevencion y gestion responsable de los residuos.
- Ejemplos de aplicacion de técnicas grafico-plasticas en diferentes manifestaciones
artisticas y en el ambito del disefio.
B. Fotografia, lenguaje visual, audiovisual y multimedia.
- Elementos y principios basicos del lenguaje visual y de la percepcion. Color y
composicion.
- Narrativa de la imagen fija: encuadre y planificacion, puntos de vista y angulacion. La
imagen secuenciada.
- Fotografia analdgica: camara oscura. Fotografia sin cdmara (fotogramas). Técnicas
fotograficas experimentales: cianotipia o antotipia.
- Fotografia digital. El fotomontaje digital y tradicional.
- Seguridad, toxicidad e impacto medioambiental de los diferentes materiales artisticos.
Prevencion y gestion responsable de los residuos.
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‘lll - Narrativa audiovisual: fotograma, secuencia, escena, toma, plano y montaje. El guion y el
l l Iy storyboard.
G - El proceso de creacion. Realizacion y seguimiento: guion o proyecto, presentacion final y
0O evaluacion (autorreflexion, autoevaluacion y evaluacion colectiva).
T - Publicidad: recursos formales, linglisticos y persuasivos. Estereotipos y sociedad de
B consumo. El sexismo y los canones corporales y sexuales en los medios de comunicacion.
/ - Campos y ramas del disefio: grafico, de producto, de moda, de interiores, escenografia.
- Técnicas basicas de animacion.
- Recursos digitales para la creacion de proyectos de video-arte.
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Fisica y Quimica

— 4
—
— —

- a—

La formacion integral del alumnado requiere de una alfabetizacion cientifica en la etapa de
la Educacion Secundaria como continuidad a los aprendizajes relacionados con las ciencias
de la naturaleza en Educacion Primaria, pero con un nivel de profundizacion mayor en las
diferentes areas de conocimiento de la ciencia. En esta alfabetizacion cientifica, la materia
de Fisica y Quimica contribuye a que el alumnado comprenda el funcionamiento del
universo y las leyes que lo gobiernan, y proporciona los conocimientos, destrezas y
actitudes de la ciencia que le permiten desenvolverse con criterio fundamentado en un
mundo en continuo desarrollo cientifico, tecnoldgico, econdmico y social, promoviendo
acciones y conductas que provoquen cambios hacia un mundo mas justo e igualitario.

El curriculo de la materia de Fisica y Quimica contribuye al desarrollo de las competencias
clave y de los objetivos de etapa. Para ello, los descriptores de las distintas competencias
clave reflejadas en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica y los
objetivos de etapa se concretan en las competencias especificas de la materia de Fisica y
Quimica. Estas competencias especificas justifican el resto de los elementos del curriculo
de la materia y contribuyen a que el alumnado sea capaz de desarrollar el pensamiento
cientifico para enfrentarse a los posibles problemas de la sociedad que lo rodea y disfrutar
de un conocimiento mas profundo del mundo.

La evaluacion de las competencias especificas se realiza teniendo en cuenta los criterios
de evaluacion, que estan enfocados en el desempefio de los conocimientos, destrezas y
actitudes asociados al pensamiento cientifico competencial.

Los saberes basicos de esta materia contemplan conocimientos, destrezas y actitudes que
se encuentran estructurados en los que tradicionalmente han sido los grandes bloques de
conocimiento de la Fisica y la Quimica: «La materia», «La energia», «La interaccion» y «ELl
cambio». Ademas, este curriculo propone la existencia de un bloque de saberes basicos
comunes que hace referencia a las metodologias de la ciencia y a su importancia en el
desarrollo de estas areas de conocimiento. En este bloque, denominado «Las destrezas
cientificas basicas», se establece ademas la relacion de las ciencias experimentales con
una de sus herramientas mas potentes, las matematicas, que ofrecen un lenguaje de
comunicacion formal y que incluyen los conocimientos, destrezas y actitudes previos del
alumnado y los que se adquieren a lo largo de esta etapa educativa. Se incide aqui en el
papel destacado de las mujeres a lo largo de la historia de la ciencia como forma de
ponerlo en valor y fomentar nuevas vocaciones femeninas hacia el campo de las ciencias
experimentales y la tecnologia.

El bloque de «La materia» engloba los saberes basicos sobre la constitucion interna de las
sustancias, lo que incluye la descripcion de la estructura de los elementos y de los
compuestos quimicos y las propiedades macroscopicas y microscopicas de la materia
como bhase para profundizar en estos contenidos en cursos posteriores.

Con el bloque «La energia» el alumnado profundiza en los conocimientos, destrezas y
actitudes que adquirid en la Educacion Primaria, como las fuentes de energia y sus usos
practicos o los aspectos basicos acerca de las formas de energia. Se incluyen, ademas,
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saberes relacionados con el desarrollo social y econdmico del mundo real y sus
implicaciones medioambientales.

«La interaccion» contiene los saberes acerca de los efectos principales de las interacciones
fundamentales de la naturaleza y el estudio basico de las principales fuerzas del mundo
natural, asi como sus aplicaciones practicas en campos tales como la astronomia, el
deporte, la ingenieria, la arquitectura o el disefo.

Por ultimo, el bloque denominado «El cambio» aborda las principales transformaciones
fisicas y quimicas de los sistemas materiales y naturales, asi como los ejemplos mas
frecuentes del entorno y sus aplicaciones y contribuciones a la creacion de un mundo
mejor.

Todos los elementos curriculares estan relacionados entre si formando un todo que dota al
curriculo de esta materia de un sentido integrado y holistico. Asi, la materia de Fisica y
Quimica se plantea a partir del uso de las metodologias propias de la ciencia, abordadas a
través del trabajo cooperativo y la colaboracion interdisciplinar y su relacion con el
desarrollo socioecondmico, y enfocadas a la formacion de alumnos y alumnas competentes
y comprometidos con los retos del siglo XXl y los Objetivos de Desarrollo Sostenible. En
este sentido, las situaciones de aprendizaje que se planteen para la materia deben partir de
un enfoque constructivo, critico y emprendedor.

La construccion de la ciencia y el desarrollo del pensamiento cientifico durante todas las
etapas del desarrollo del alumnado parten del planteamiento de cuestiones cientificas
basadas en la observacion directa o indirecta del mundo en situaciones y contextos
habituales, en su intento de explicacion a partir del conocimiento, de la busqueda de
evidencias y de la indagacion y en la correcta interpretacion de la informacion que a diario
llega al publico en diferentes formatos y a partir de diferentes fuentes. Por eso, el enfoque
que se le dé a esta materia a lo largo de esta etapa educativa debe incluir un tratamiento
experimental y practico que amplie la experiencia del alumnado mas alla de lo académico y
le permita hacer conexiones con sus situaciones cotidianas, lo que contribuira de forma
significativa a que desarrolle las destrezas caracteristicas de la ciencia. De esta manera se
pretende potenciar la creacion de vocaciones cientificas para conseguir que haya un
numero mayor de estudiantes que opten por continuar su formacion en itinerarios
cientificos en las etapas educativas posteriores y proporcionar, a su vez, una completa
base cientifica para aquellos estudiantes que deseen cursar itinerarios no cientificos.
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Competencias especificas.

1. Comprender y relacionar los motivos por los que ocurren los principales fendmenos
fisicoquimicos del entorno, explicandolos en términos de las leyes y teorias cientificas
adecuadas, para resolver problemas con el fin de aplicarlas para mejorar la realidad
cercanay la calidad de vida humana.

La esencia del pensamiento cientifico es comprender cuales son los porqués de los
fendmenos que ocurren en el medio natural para tratar de explicarlos a través de las leyes
fisicas y quimicas adecuadas. Comprenderlos implica entender las causas que los originan
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y su naturaleza, permitiendo al alumnado actuar con sentido critico para mejorar, en la
medida de lo posible, la realidad cercana a través de la ciencia.

El desarrollo de esta competencia especifica conlleva hacerse preguntas para comprender
como es la naturaleza del entorno, cudles son las interacciones que se producen entre los
distintos sistemas materiales y cuales son las causas y las consecuencias de las mismas.
Esta comprension dota al alumnado de fundamentos criticos en la toma de decisiones,
activa los procesos de resolucion de problemas vy, a su vez, posibilita la creacion de nuevo
conocimiento cientifico a través de la interpretacion de fenomenos, el uso de herramientas
cientificas y el analisis de los resultados que se obtienen. Todos estos procesos estan
relacionados con el resto de competencias especificas y se engloban en el desarrollo del
pensamiento cientifico, cuestion especialmente importante en la formacion integral de
personas competentes. Por tanto, para el desarrollo de esta competencia, el individuo
requiere un conocimiento de las formas y procedimientos estandar que se utilizan en la
investigacion cientifica y su relacion con el mundo natural.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, STEM1, STEM2, STEM4, CPSAAA4.
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2. Expresar las observaciones realizadas por el alumnado en forma de preguntas,
formulando hipdtesis para explicarlas y demostrando dichas hipétesis a través de la
experimentacion cientifica, la indagacion y la busqueda de evidencias, para desarrollar los
razonamientos propios del pensamiento cientifico y mejorar las destrezas en el uso de las
metodologias cientificas.

Una caracteristica inherente a la ciencia y al desarrollo del pensamiento cientifico en la
adolescencia es la curiosidad por conocer y describir los fendmenos naturales. Dotar al
alumnado de competencias cientificas implica trabajar con las metodologias propias de la
ciencia y reconocer su importancia en la sociedad. El alumnado que desarrolla esta
competencia debe observar, formular hipdtesis y aplicar la experimentacion, la indagacion
y la bisqueda de evidencias para comprobarlas y predecir posibles cambios.

Utilizar el bagaje propio de los conocimientos que el alumnado adquiere a medida que
progresa en su formacion basica y contar con una completa coleccidn de recursos
cientificos, tales como las técnicas de laboratorio o de tratamiento y seleccion de la
informacion, suponen un apoyo fundamental para la mejora de esta competencia. El
alumnado que desarrolla esta competencia emplea los mecanismos del pensamiento
cientifico para interaccionar con la realidad cotidiana y analizar, razonada y criticamente, la
informacion que proviene de las observaciones de su entorno, o que recibe por cualquier
otro medio, y expresarla y argumentarla en términos cientificos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL3, STEM1, STEM2, CD1, CPSAAA4, CET1, CCECS.

3. Manejar con soltura las reglas y normas basicas de la fisica y la quimica en lo referente
al lenguaje de la IUPAC, al lenguaje matematico, al empleo de unidades de medida
correctas, al uso seguro del laboratorio y a la interpretacion y produccion de datos e
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informacion en diferentes formatos y fuentes, para reconocer el caracter universal y
transversal del lenguaje cientifico y la necesidad de una comunicacion fiable en
investigacion y ciencia entre diferentes paises y culturas.

La interpretacion y la transmision de informacion con correccion juegan un papel muy
importante en la construccion del pensamiento cientifico, pues otorgan al alumnado la
capacidad de comunicarse en el lenguaje universal de la ciencia, mas alla de las fronteras
geograficas y culturales del mundo. Con el desarrollo de esta competencia se pretende que
el alumnado se familiarice con los flujos de informacion multidireccionales caracteristicos
de las disciplinas cientificas y con las normas que toda la comunidad cientifica reconoce
como universales para establecer comunicaciones efectivas englobadas en un entorno que
asegure la salud y el desarrollo medioambiental sostenible. Entre los distintos formatos y
fuentes, el alumnado debe ser capaz de interpretar y producir datos en forma de textos,
enunciados, tablas, graficas, informes, manuales, diagramas, formulas, esquemas, modelos,
simbolos, etc. Ademas, esta competencia requiere que el alumnado evalde la calidad de los
datos, asi como que reconozca la importancia de la investigacion previa a un estudio
cientifico.

Con esta competencia especifica se desea fomentar la adquisicion de conocimientos,
destrezas y actitudes relacionadas con el caracter interdisciplinar de la ciencia, la
aplicacion de normas, la interrelacion de variables, la argumentacion, la valoracion de la
importancia de utilizar un lenguaje universal, la valoracion de la diversidad, el respeto hacia
las normas y acuerdos establecidos, hacia uno mismo, hacia los demas y hacia el medio
ambiente, etc., que son fundamentales en los ambitos cientificos por formar parte de un
entorno social y comunitario mas amplio.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEM4, STEMS, CD3, CPSAA2, CC1, CCEC2, CCECA4.
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4. Utilizar de forma critica, eficiente y segura plataformas digitales y recursos variados,
tanto para el trabajo individual como en equipo, para fomentar la creatividad, el desarrollo
personal y el aprendizaje individual y social, mediante la consulta de informacion, la
creacion de materiales y la comunicacion efectiva en los diferentes entornos de
aprendizaje.

Los recursos, tanto tradicionales como digitales, adquieren un papel crucial en el proceso
de ensefanza y aprendizaje en general, y en la adquisicion de competencias en particular,
pues un recurso bien seleccionado facilita el desarrollo de procesos cognitivos de nivel
superior y propicia la comprension, la creatividad y el desarrollo personal y social del
alumnado. La importancia de los recursos, no solo utilizados para la consulta de
informacion sino también para otros fines como la creacion de materiales didacticos o la
comunicacion efectiva con otros miembros de su entorno de aprendizaje, dota al alumnado
de herramientas para adaptarse a una sociedad que actualmente demanda personas
integradas y comprometidas con su entorno.

Es por este motivo por lo que esta competencia especifica también pretende que el alumno
o alumna maneje con soltura recursos y técnicas variadas de colaboracion y cooperacion,
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que analice su entorno y localice en él ciertas necesidades que le permitan idear, disefiar y
fabricar productos que ofrezcan un valor para uno mismo y para los demas. Esta
competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2, CPSAA3, CE3, CCECA4.
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5. Utilizar las estrategias propias del trabajo colaborativo, potenciando el crecimiento entre
iguales como base emprendedora de una comunidad cientifica critica, ética y eficiente, para
comprender la importancia de la ciencia en la mejora de la sociedad, las aplicaciones y
repercusiones de los avances cientificos, la preservacion de la salud y la conservacion
sostenible del medio ambiente.

Las disciplinas cientificas se caracterizan por conformar un todo de saberes integrados e
interrelacionados entre si. Del mismo modo, las personas dedicadas a la ciencia
desarrollan destrezas de trabajo en equipo, pues la colaboracion, la empatia, la asertividad,
la garantia de la equidad entre mujeres y hombres y la cooperacion son la base de la
construccion del conocimiento cientifico en toda sociedad. El alumnado competente estara
habituado a las formas de trabajo y a las técnicas mas habituales del conjunto de las
disciplinas cientificas, pues esa es la forma de conseguir, a través del emprendimiento,
integrarse en una sociedad que evoluciona. El trabajo en equipo sirve para unir puntos de
vista diferentes y crear modelos de investigacion unificados que forman parte del progreso
de la ciencia.

El desarrollo de esta competencia especifica crea un vinculo de compromiso entre el
alumno o alumna y su equipo, asi como con el entorno que los rodea, lo que le habilita para
entender cuales son las situaciones y los problemas mas importantes de la sociedad actual
y como mejorarla, como actuar para la mejora de la salud propia y comunitaria y cudles son
los estilos de vida que le permiten actuar de forma sostenible para la conservacion del
medio ambiente desde un punto de vista cientifico y tecnoldgico.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL5, CP3, STEM3, STEM5, CD3, CPSAA3, CC3, CE2.

NWHO®

6. Comprender y valorar la ciencia como una construccion colectiva en continuo cambio y
evolucion, en la que no solo participan las personas dedicadas a ella, sino que también
requiere de una interaccion con el resto de la sociedad, para obtener resultados que
repercutan en el avance tecnoldgico, econémico, ambiental y social.

Para completar el desarrollo competencial de la materia de Fisica y Quimica, el alumno o
alumna debe asumir que la ciencia no es un proceso finalizado, sino que esta en una
continua construccion reciproca con la tecnologia y la sociedad. La busqueda de nuevas
explicaciones, la mejora de procedimientos, los nuevos descubrimientos cientificos, etc.
influyen sobre la sociedad, y conocer de forma global los impactos que la ciencia produce
sobre ella es fundamental en la eleccion del camino correcto para el desarrollo. En esta
linea, el alumnado competente debe tener en cuenta valores como la importancia de los
avances cientificos por y para una sociedad demandante, los limites de la ciencia, las
cuestiones éticas y la confianza en los cientificos y en su actividad.
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Todo esto forma parte de una conciencia social en la que no solo interviene la comunidad
cientifica, sino que requiere de la participacion de toda la sociedad puesto que implica un
avance individual y social conjunto.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEM2, STEMS, CD4, CPSAAT, CPSAA4, CC4, CCECI.
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Cursos de primero a tercero
Criterios de evaluacion

Competencia especifica 1.

1.1 Identificar, comprender y explicar los fendmenos fisicoquimicos cotidianos mas
relevantes a partir de los principios, teorias y leyes cientificas adecuadas, expresandolos,
de manera argumentada, utilizando diversidad de soportes y medios de comunicacion.
1.2 Resolver los problemas fisicoquimicos planteados utilizando las leyes y teorias
cientificas adecuadas, razonando los procedimientos utilizados para encontrar las
soluciones y expresando adecuadamente los resultados.

1.3 Reconocer y describir en el entorno inmediato situaciones problematicas reales de
indole cientifica y emprender iniciativas en las que la ciencia, y en particular la fisica y la
quimica, pueden contribuir a su solucién, analizando criticamente su impacto en la
sociedad.

Competencia especifica 2.

2.1 Emplear las metodologias propias de la ciencia en la identificacion y descripcion de
fendmenos a partir de cuestiones a las que se pueda dar respuesta a través de la
indagacion, la deduccion, el trabajo experimental y el razonamiento logico-matematico,
diferenciandolas de aquellas pseudocientificas que no admiten comprobacion experimental.
2.2 Seleccionar, de acuerdo con la naturaleza de las cuestiones que se traten, la mejor
manera de comprobar o refutar las hipotesis formuladas, disefiando estrategias de
indagacion y busqueda de evidencias que permitan obtener conclusiones y respuestas
ajustadas a la naturaleza de la pregunta formulada.

2.3 Aplicar las leyes y teorias cientificas conocidas al formular cuestiones e hipétesis,
siendo coherente con el conocimiento cientifico existente y disefiando los procedimientos
experimentales o deductivos necesarios para resolverlas o comprobarlas.

Competencia especifica 3.

3.1 Emplear datos en diferentes formatos para interpretar y comunicar informacion relativa
a un proceso fisicoquimico concreto, relacionando entre si lo que cada uno de ellos
contiene, y extrayendo en cada caso lo mas relevante para la resolucion de un problema.
3.2 Utilizar adecuadamente las reglas basicas de la fisica y la quimica, incluyendo el uso de
unidades de medida, las herramientas matematicas y las reglas de nomenclatura,
consiguiendo una comunicacion efectiva con toda la comunidad cientifica.
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3.3 Poner en practica las normas de uso de los espacios especificos de la ciencia, como el
laboratorio de fisica y quimica, asegurando la salud propia y colectiva, la conservacion
sostenible del medio ambiente y el cuidado de las instalaciones.
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Competencia especifica 4.

4.1 Utilizar recursos variados, tradicionales y digitales, mejorando el aprendizaje autonomo
y la interaccion con otros miembros de la comunidad educativa, con respeto hacia docentes
y estudiantes y analizando criticamente las aportaciones de cada participante.

4.2 Trabajar de forma adecuada con medios variados, tradicionales y digitales, en la
consulta de informacion y la creacion de contenidos, seleccionando con criterio las fuentes
mas fiables y desechando las menos adecuadas y mejorando el aprendizaje propio y
colectivo.

NWHO®

Competencia especifica 5.

5.1 Establecer interacciones constructivas y coeducativas, emprendiendo actividades de
cooperacion como forma de construir un medio de trabajo eficiente en la ciencia.

5.2 Emprender, de forma guiada y de acuerdo a la metodologia adecuada, proyectos
cientificos que involucren al alumnado en la mejora de la sociedad y que creen valor para el
individuo y para la comunidad.

Competencia especifica 6.

6.1 Reconocer y valorar, a través del analisis historico de los avances cientificos logrados
por hombres y mujeres de ciencia, que la ciencia es un proceso en permanente
construccion y que existen repercusiones mutuas de la ciencia actual con la tecnologia, la
sociedad y el medio ambiente.

6.2 Detectar en el entorno las necesidades tecnoldgicas, ambientales, economicas y
sociales mas importantes que demanda la sociedad, entendiendo la capacidad de la ciencia
para darles solucion sostenible a través de la implicacion de todos los ciudadanos.

Saberes basicos.

A. Las destrezas cientificas basicas.

- Metodologias de la investigacion cientifica: identificacion y formulacion de cuestiones,
elaboracion de hipdtesis y comprobacion experimental de las mismas.

- Trabajo experimental y proyectos de investigacion: estrategias en la resolucion de
problemas y en el desarrollo de investigaciones mediante la indagacion, la deduccion, la
busqueda de evidencias y el razonamiento logico-matematico, haciendo inferencias validas
de las observaciones y obteniendo conclusiones.

- Diversos entornos y recursos de aprendizaje cientifico como el laboratorio o los entornos
virtuales: materiales, sustancias y herramientas tecnoldgicas.

- Normas de uso de cada espacio, asegurando y protegiendo asi la salud propia y
comunitaria, la seguridad en las redes y el respeto hacia el medio ambiente.
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- El lenguaje cientifico: unidades del Sistema Internacional y sus simbolos. Herramientas
matematicas basicas en diferentes escenarios cientificos y de aprendizaje.

- Estrategias de interpretacion y produccion de informacion cientifica utilizando diferentes
formatos y diferentes medios: desarrollo del criterio propio basado en lo que el
pensamiento cientifico aporta a la mejora de la sociedad para hacerla mas justa, equitativa
e igualitaria.

- Valoracion de la cultura cientifica y del papel de cientificos y cientificas en los principales
hitos histdricos y actuales de la fisica y la quimica en el avance y la mejora de la sociedad.
B. La materia.

- Teoria cinético-molecular: aplicacion a observaciones sobre la materia explicando sus
propiedades, los estados de agregacion, los cambios de estado y la formacion de mezclas y
disoluciones.

- Experimentos relacionados con los sistemas materiales: conocimiento y descripcion de
sus propiedades, su composicion y su clasificacion.

- Estructura atomica: desarrollo histérico de los modelos atémicos, existencia, formacion y
propiedades de los isotopos y ordenacion de los elementos en la tabla periddica.

- Principales compuestos quimicos: su formacion y sus propiedades fisicas y quimicas,
valoracion de sus aplicaciones. Masa atomica y masa molecular.

- Nomenclatura: participacion de un lenguaje cientifico comun y universal formulando y
nombrando sustancias simples, iones monoatomicos y compuestos binarios mediante las
reglas de nomenclatura de la IUPAC.

C. La energia.

- La energia: formulacion de cuestiones e hip6tesis sobre la energia, propiedades y
manifestaciones que la describan como la causa de todos los procesos de cambio.

- Disefio y comprobacion experimental de hipotesis relacionadas con el uso doméstico e
industrial de la energia en sus distintas formas y las transformaciones entre ellas.

- Elaboracidon fundamentada de hipétesis sobre el medio ambiente y la sostenibilidad a
partir de las diferencias entre fuentes de energia renovables y no renovables.

- Efectos del calor sobre la materia: andlisis de los efectos y aplicacion en situaciones
cotidianas.

- Naturaleza eléctrica de la materia: electrizacion de los cuerpos, circuitos eléctricos y la
obtencion de energia eléctrica. Concienciacion sobre la necesidad del ahorro energético y la
conservacion sostenible del medio ambiente.

D. La interaccion.

- Prediccion de movimientos sencillos a partir de los conceptos de la cinematica,
formulando hipotesis comprobables sobre valores futuros de estas magnitudes,
validandolas a través del calculo numeérico, la interpretacion de graficas o el trabajo
experimental.

- Las fuerzas como agentes de cambio: relacion de los efectos de las fuerzas, tanto en el
estado de movimiento o de reposo de un cuerpo como produciendo deformaciones en los
sistemas sobre los que actuan.
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- Aplicacion de las leyes de Newton: observacion de situaciones cotidianas o de laboratorio
que permiten entender como se comportan los sistemas materiales ante la accion de las
fuerzas y predecir los efectos de estas en situaciones cotidianas y de seguridad vial.

- Fendmenos gravitatorios, eléctricos y magnéticos: experimentos sencillos que evidencian
la relacion con las fuerzas de la naturaleza.

E. El cambio.

- Los sistemas materiales: andlisis de los diferentes tipos de cambios que experimentan,
relacionando las causas que los producen con las consecuencias que tienen.

- Interpretacion macroscdpica y microscépica de las reacciones quimicas: explicacion de
las relaciones de la quimica con el medio ambiente, la tecnologia y la sociedad.

- Ley de conservacion de la masa y de la ley de las proporciones definidas: aplicacion de
estas leyes como evidencias experimentales que permiten validar el modelo atomico-
molecular de la materia.

- Factores que afectan a las reacciones quimicas: prediccion cualitativa de la evolucion de
las reacciones, entendiendo su importancia en la resolucion de problemas actuales por
parte de la ciencia.

— 4
—
— —
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Cuarto curso
Criterios de evaluacion

Competencia especifica 1.

1.1 Comprender y explicar con rigor los fendmenos fisicoquimicos cotidianos a partir de los
principios, teorias y leyes cientificas adecuadas, expresandolos de manera argumentada,
utilizando diversidad de soportes y medios de comunicacion.

1.2 Resolver los problemas fisicoquimicos planteados mediante las leyes y teorias
cientificas adecuadas, razonando los procedimientos utilizados para encontrar las
soluciones y expresando los resultados con correccion y precision.

1.3 Reconocer y describir situaciones problematicas reales de indole cientifica y emprender
iniciativas colaborativas en las que la ciencia, y en particular la fisica y la quimica, pueden
contribuir a su solucidn, analizando criticamente su impacto en la sociedad y en el medio
ambiente.

Competencia especifica 2.

2.1 Emplear las metodologias propias de la ciencia en la identificacion y descripcion de
fendmenos cientificos a partir de situaciones tanto observadas en el mundo natural como
planteadas a través de enunciados con informacion textual, grafica o numérica.

2.2 Predecir, para las cuestiones planteadas, respuestas que se puedan comprobar con las
herramientas y conocimientos adquiridos, tanto de forma experimental como deductiva,
aplicando el razonamiento lédgico-matematico en su proceso de validacion.

2.3 Aplicar las leyes y teorias cientificas mas importantes para validar hipétesis de manera
informada y coherente con el conocimiento cientifico existente, disefiando los
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procedimientos experimentales o deductivos necesarios para resolverlas y analizando los
resultados criticamente.

— 4
—
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8 Competencia especifica 3.
T 3.1 Emplear fuentes variadas fiables y seguras para seleccionar, interpretar, organizary
B comunicar informacion relativa a un proceso fisicoquimico concreto, relacionando entre si
/ lo que cada una de ellas contiene, extrayendo en cada caso lo mas relevante para la
resolucion de un problema y desechando todo lo que sea irrelevante.
3.2 Utilizar adecuadamente las reglas basicas de la fisica y la quimica, incluyendo el uso
correcto de varios sistemas de unidades, las herramientas matematicas necesarias y las
reglas de nomenclatura avanzadas, consiguiendo una comunicacion efectiva con toda la
comunidad cientifica.
3.3 Aplicar con rigor las normas de uso de los espacios especificos de la ciencia, como el
laboratorio de fisica y quimica, asegurando la salud propia y colectiva, la conservacion
sostenible del medio ambiente y el cuidado por las instalaciones.
Competencia especifica 4.
4.1 Utilizar de forma eficiente recursos variados, tradicionales y digitales, mejorando el
aprendizaje autonomo y la interaccion con otros miembros de la comunidad educativa, de
forma rigurosa y respetuosa y analizando criticamente las aportaciones de cada
participante.
4.2 Trabajar de forma versatil con medios variados, tradicionales y digitales, en la consulta
de informacion y la creacion de contenidos, seleccionando y empleando con criterio las
fuentes y herramientas mas fiables, desechando las menos adecuadas y mejorando el
aprendizaje propio y colectivo.
Competencia especifica 5.
5.1 Establecer interacciones constructivas y coeducativas, emprendiendo actividades de
cooperacion e iniciando el uso de las estrategias propias del trabajo colaborativo, como
forma de construir un medio de trabajo eficiente en la ciencia.
5.2 Emprender, de forma auténoma y de acuerdo a la metodologia adecuada, proyectos
cientificos que involucren al alumnado en la mejora de la sociedad y que creen valor para el
individuo y para la comunidad.
Competencia especifica 6.
6.1 Reconocer y valorar, a través del analisis historico de los avances cientificos logrados
por mujeres y hombres, asi como de situaciones y contextos actuales (lineas de
investigacion, instituciones cientificas, etc.), que la ciencia es un proceso en permanente
construccion y que esta tiene repercusiones e implicaciones importantes sobre la sociedad
actual.
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6.2 Detectar las necesidades tecnoldgicas, ambientales, econdmicas y sociales mas
importantes que demanda la sociedad, entendiendo la capacidad de la ciencia para darles
solucion sostenible a través de la implicacion de la ciudadania.

— 4
—
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Saberes basicos.

A. Las destrezas cientificas basicas.

- Trabajo experimental y proyectos de investigacion: estrategias en la resolucion de
problemas y el tratamiento del error mediante la indagacion, la deduccion, la bisqueda de
evidencias y el razonamiento légico-matematico, haciendo inferencias validas de las
observaciones y obteniendo conclusiones que vayan mas alla de las condiciones
experimentales para aplicarlas a nuevos escenarios.

- Diversos entornos y recursos de aprendizaje cientifico como el laboratorio o los entornos
virtuales: materiales, sustancias y herramientas tecnoldgicas.

- Normas de uso de cada espacio, asegurando y protegiendo asi la salud propia y
comunitaria, la seguridad en las redes y el respeto hacia el medio ambiente.

- El lenguaje cientifico: manejo adecuado de distintos sistemas de unidades y sus simbolos.
Herramientas matematicas adecuadas en diferentes escenarios cientificos y de
aprendizaje.

- Estrategias de interpretacion y produccion de informacion cientifica en diferentes
formatos y a partir de diferentes medios: desarrollo del criterio propio basado en lo que el
pensamiento cientifico aporta a la mejora de la sociedad para hacerla mas justa, equitativa
e igualitaria.

- Valoracion de la cultura cientifica y del papel de cientificos y cientificas en los principales
hitos historicos y actuales de la fisica y la quimica para el avance y la mejora de la
sociedad.

B. La materia.

- Sistemas materiales: resolucion de problemas y situaciones de aprendizaje diversas
sobre las disoluciones y los gases, entre otros sistemas materiales significativos.

- Modelos atomicos: desarrollo histérico de los principales modelos atémicos clasicos y
cuanticos y descripcion de las particulas subatomicas, estableciendo su relacion con los
avances de la fisica y la quimica.

- Estructura electronica de los atomos: configuracion electrdnica de un atomo y su relacion
con la posicion del mismo en la tabla periddica y con sus propiedades fisicoquimicas.

- Compuestos quimicos: su formacion, propiedades fisicas y quimicas y valoracion de su
utilidad e importancia en otros campos como la ingenieria o el deporte.

- Cuantificacion de la cantidad de materia: calculo del numero de moles de sistemas
materiales de diferente naturaleza, manejando con soltura las diferentes formas de medida
y expresion de la misma en el entorno cientifico.

- Nomenclatura inorgdanica: denominacion de sustancias simples, iones y compuestos
quimicos binarios y ternarios mediante las normas de la IUPAC.
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- Introduccion a la nomenclatura organica: denominacion de compuestos organicos
monofuncionales a partir de las normas de la [IUPAC como base para entender la gran
variedad de compuestos del entorno basados en el carbono.

C. La energia.

- La energia: formulacion y comprobacion de hipotesis sobre las distintas formas y
aplicaciones de la energia, a partir de sus propiedades y del principio de conservacion,
como base para la experimentacion y la resolucion de problemas relacionados con la
energia mecanica en situaciones cotidianas.

- Transferencias de energia: el trabajo y el calor como formas de transferencia de energia
entre sistemas relacionados con las fuerzas o la diferencia de temperatura. La luz y el
sonido como ondas que transfieren energia.

- La energia en nuestro mundo: estimacion de la energia consumida en la vida cotidiana
mediante la busqueda de informacion contrastada, la experimentacion y el razonamiento
cientifico, comprendiendo la importancia de la energia en la sociedad, su produccion y su
uso responsable.

D. La interaccion.

- Prediccion y comprobacion, utilizando la experimentacion y el razonamiento matematico,
de las principales magnitudes, ecuaciones y graficas que describen el movimiento de un
cuerpo, relacionandolo con situaciones cotidianas y con la mejora de la calidad de vida.

- La fuerza como age